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أ هم المقاصد الشرعية في حفظ الانسان وكرامته من  الدراسة تتناولهذه  :المس تخلص

شكالياته الفقهية، حيث  راءة موضوعية في بعض ال يات القرأ نيةق خلال : تدرسواإ

 .ل وتحليلهاادراسة أ يات القت، بعلاقة القتال بال من والاس تقراروبيان تعريف المقاصد 

قرار احرريات واحرفا  عى المقاصد القرأ نية فيهوذكر أ هم  ا  اللدفاع عن الفف  واإ

 الكرامة وبفاء مجتمع العدل

 القرأ ن، الاس تقرار، القتل، ال من، المقاصد -الدالة الكلمات

  :المقدمة .1

ليه أ وضاع وأ حوال ال مة الإسلامية من تشتت وصراعات  ل يخفى عى أ حد ما أ لت اإ

داخلية أ نست ال مة مهامها ال ساس ية سواء عى مس توى تحرير البلاد الإسلامية من 

ليه الإسلام بمبادئه وقيمه احتلال أ عدائها أ و عى مس توى التنمية والتطوير الذ ي يدعو اإ

 . ومقاصده العامة

نتيجة  الخاطئةويعود هذا الوضع المتردي لجملة من ال س باب لعل أ همها التصرفات 

الانحراف في تفسير الفصوص وخاصة فيما يتعلق بآ يات القتال في القرأ ن الكريم والتي 

ء احرضارة والعمران، ومن تهدف من تشريعها بسط ال من والاس تقرار والمساهمة في بفا

 هذا المفطلق النت أ همية البحث في هذا الموضوع، 

أ ما الغاية والهدف من كتابة هذا البحث فهو بيان المقاصد القرأ نية من أ يات القتال، 

عادة الفظر في هذه ال يات الكريمة وتفاسيرها المختلفة ومقارنة نتائج  وذلك من خلال اإ

نبطة منها من قبل علمائفا ال جلاء بالمقاصد القرأ نية واحركم تلك التفاسير وال حكام المس ت 

الربانية، وتقييم الواقع وال حداث المتوالية في نشر ثقافة القتل بصوره المروعة بفاء عى 

  . نتائج هذا البحث

ومن المعلوم اإن المتربصين بالإسلام في ش تى العصور اتخذوا هذا الموضوع ذريعةً 

يم ، وتصويره عى أ نه مصدر للاإرهاب وكتاب يآ مر أ تباعهَ بقتل للطعن في القرأ ن الكر

الفاس، دون احترام حرقوق الإنسان أ و مشاعر البشر. وهذه التهمة المفتقدة للمنهج 

 العلمي 

 

 

الدقيق صارت اسطوانة قديمة مزعجة من كثرة ترديدها من قبل المستشرقين، 

مة لم تفطلي اإل عى بعض العوام في والمتآ ثرين بهم من أ بفاء ديننا. مع أ ن هذه الته

السابق اإل أ نه ومع ال سف انطلت في أ يامنا هذه عى بعض المثقفين الذين ل يملكون 

  .جرأ ة في دراسة الفصوص بوجهها المعاصر

 

 :اإشكالية البحث

وتكمن اإشكالية البحث في ال س ئلة التي تطرح نفسها، هل صحيح أ ن أ يات القتال 

ا هو المسار التاريخي لها؟ ، وما هي الضوابط العامة التي تحدد تدعو اإلى القتل ؟ وم

هذه العملية ؟ وما هي المقاصد القرأ نية العظمى التي تدلي بظلالها عى هذه ال يات 

 الكريمة؟

 

 :ة البحثيفرض 

يفطلق هذا البحث من الفرضية العامة المبنية عى أ ساس أ ن الشريعة الإسلامية 

احررب والسلم خاصة تدعو اإلى بفاء المجتمع ال من الداعي اإلى بآ حكامها العامة وأ حكام 

التعايش السلمي، ووضع قواعد وأ س  بفاء احرضارة والعمران في اإطار وأ جواء ال من 

 .والاس تقرار

 

 :منهج البحث

أ ما المنهج الذي اتبعته في كتابة هذا البحث فهو المنهج التحليلي القائم عى دراسة 

ة موضوعية بالعودة اإلى تفاسير العلماء لها ضمن اإطارها الزمني، ال يات القرأ نية دراس

عادة الفظر في بعض تلك ال راء وتقييم واقع احرال بفاء عى المقاصد القرأ نية المس تنبطة  واإ

 . منها

 

 :خطة البحث

اإلى ثلاثة  (مقاصد القرأ ن في بسط ال من والاس تقرارالمسماة بـ) قسمت البحث

  : عى الفحو ال تي مباحث وتحتها عدة مطالب

 .المبحث ال ول: تعريف المقاصد أ همية ال من في القرأ ن الكريم

 .المطلب ال ول: تعريف المقاصد القرأ نية

  .المطلب الثاني: بين المقاصد القرأ نية ومقاصد الشريعة

 في بسط ال من والاس تقرار نالقرأ  أ حكام مقاصد 

 أ يات القتال نموذجاً 

 علاء الدين جنكو

قليم كوردس تان، العراق  قسم القانون، كلية القانون والس ياسة، جامعة التنمية البشرية، السليمانية، اإ
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  .المطلب الثالث: أ همية ال من في القرأ ن الكريم

 .يمالمبحث الثاني: أ يات القتال في القرأ ن الكر

  .المطلب ال ول: علاقة القتال بال من والاس تقرار

 .المطلب الثاني: دراسة أ يات القتل وتحليلها

 .أ ولً: أ يات قتال المشركين

 .ثانياً: أ يات قتال أ هل الكتاب

 (.أ يات البغاة والمحاربين )المسلمينثالثاً: 

  .المبحث الثالث: المقاصد القرأ نية في أ يات القتل والقتال

  .ال ول: رد العدوانالمطلب 

 .المطلب الثاني: الذود عن الدين وحرية التعبير

  .المطلب الثالث: احرفا  عى ال من والاس تقرار

قامة العدل   .المطلب الرابع: اإ

 .الخاتمة: وفيها الفتائج والتوصيات

 

وقد اعتمدت في دراس تي هذه عى كتب المقاصد القديمة واحرديثة منها كما عدت 

لعلماء لل يات الكريمة في أ مهات كتب التفسير مع بعض الدراسات القرأ نية اإلى تفسير ا

 .احرديثة، وأ رائهم الفقهية في أ مهات كتب الفقه

 

 المبحث ال ول

 تعريف المقاصد وأ همية ال من في القرأ ن الكريم

 

لُ   المطلب ال وَّ

 :تعريف المقاصد القرأ نية 

 .: تعريف المقاصدأ ولً 

ليه، قصداً من باب: ضرب، المقاصد لغة: جمع مقصد ، من قصد الشيء وقصد اإ

ليه ث  ه وأ ثبته.  والقصد هو طلب الشيءواكتن  بمعنى طلبه وأ تى اإ أ و  بات الشيءأ و اإ

 (.41صفحة مقاصد الشريعة الاسلامية)ابن عاشور،. أ و العدل فيه الاكتفاز في الشيء

الشريعة، وال سرار  المقاصد اصطلاحاً: هي الغايات وال هداف والمعاني التي أ تت بها

يجادها والوصول  التي وضعها الشارع عفد كل حكم من أ حكامها، وسعى اإلى تحقيقها واإ

ليها في كل زمان ومكان  (.96صفحة 3الجزء ،2013)ابن منظور،  .اإ

 

 .: تعريف المقاصد القرأ نيةثانياً 

ة، تطرق العلماء اإلى بيان المقصود من المقاصد القرأ نية بصيغ مختلفة وغير مباش 

وكذلك تفاولها القليل من المعاصرين، ولعدم الإطالة في هذا، سآ ورد ما قاله العز بن 

ذ يقول: )معظم مقاصد القرأ ن، ال مر باكتساب المصالح وأ س بابها،  عبد السلام اإ

 1)العز بن عبدالسلام،ب ت،الجزء (.والزجر عن اكتساب المفاسد وأ س بابها

 (.8صفحة

ي: )مقاصد القرأ ن هي الغايات التي أ نزل الله القرأ ن وقد عرفها عبد الكريم احرامد

ومع هذه الإشارات في  (29،صفحة 2007)احرامدي، .تحقيقاً لمصالح العباد( ل جلها

الله تعالى ناقصاً  ذا الميدان العلمي في دراسة كتاببيان المراد بالمقاصد القرأ نية يبقى ه

 .يحتاج اإلى المزيد من البحث والتقصي

 

 انيالمطلب الث

 .بين المقاصد القرأ نية ومقاصد الشريعة 

ن النت أ حيانًا مروراً  مقاصد القرأ ن الكريم وردت في كتب التفاسير بطرق عدة واإ

 .عابراً واختلفت حسب تصور كل مفسر عى حدة

وقد ذكرها الطاهر بن عاشور في كتابه التحرير والتفوير عفدما قال: )أ لي  قد 

يتعلم المقاصد ال صلية التي جاء القرأ ن الكريم لتبيانها وجب عى ال خذ بهذا الفن أ ن 

ليه اس تقراؤنا، وهي ثمانية: اإصلاح العقائد، وتعليم العقد  فلفتعلم بها ال ن بحسب ما بلغ اإ

الصحيح، تهذيب ال خلاق، التشريع، س ياسة ال مة، القصص وأ خبار ال مم، التعليم بما 

 .(ار والتحذير والتبشير، الاعجاز القرأ نييفاسب حالة عصر المخاطبين، المواعظ والانذ

 (.39صفحة 1الجزء، 1989)ابن عاشور،

ليه ابن عاشور يمكن أ ن نس تخلص من كل  وبالفظر اإلى هذا التقس يم الذي ذهب اإ

تحت مظلتها وهي: البعد العقدي،  الواردةواحدة منها البعد المقاصدي لل يات 

عملي والإرشادي. كما تفاول الش يخ محمد والسلوكي، والعلمي ، والتشريعي القانوني، وال

الغزالي في كتابه المحاور الخم  موضوع المقاصد وقسمها اإلى خمسة محاور هي: الله 

الواحد، الكون الدال عى خالقه، القصص القرأ ني، البعث والجزاء، ميدان التربية 

 .(21)الغزالي،ب ت،صفحة والتشريع

المعيار، لذا ل بد منه كذلك للمفسرين في وباعتبار أ ن مقاصد القرأ ن هي الميزان و 

مناهجهم وتفسيراتهم؛ فبمعرفتها ومراعاتها يضمن المفسر لففسه ولتفسيره أ ن تكون 

  .اهتماماته ومقاصده واس تنباطاته في نطاق مقاصد القرأ ن، بلا زيادة ول نقصان

ومن هفا اعتبر الطاهر بن عاشور أ ن مقاصد القرأ ن يجب أ ن تكون هي نفسها 

مقاصد المفسر ومحور اهتمامه وطلبه في تفسيره. قال رحمه الله: )فغرََضُ المفسر بيانُ ما 

ليه أ و ما يقصده من مراد الله تعالى في كتابه بآ تم بيان يحتمله المعنى ول يآ باه  يصل اإ

اللفظ، من كل ما يوضح المراد من مقاصد القرأ ن، أ و ما يتوقف عليه فهمه أ كمل فهم، 

 (.41صفحة 1،الجزء1989)ابن عاشور، (.وتفريعاً  صد تفصيلاً أ و يخدم المق

نقاط  ثلاث وتطرق الدكتور عبد الكريم احرامدي اإلى هذه العلاقة حينما ذكرها في

 :هي

 :: تضمن القرأ ن أ صول المقاصد ومكملاتهاأ ول

جميع مقاصد الشريعة الواردة في الس فة الفبوية والاجتهاد متضمفة في القرأ ن الكريم، 

أ ن جاء بها عى هيئة أ ن الفرق بين ما في القرأ ن من مقاصد وما في الشريعة أ ن القر  كما

أ ما ما جاء في الس فة والاجتهاد والفقه  (31،صفحة2001)الخادمي، ،أ صول وقواعد

 . (34، صفحة2007)احرامدي،(،فهو شح وبيان لما في القرأ ن من تلك ال صول

 

 .لشريعة العامة والخاصة: تضمن القرأ ن الكريم من مقاصد اثانياً 

وأ غلب تلك المقاصد اس تلخصت من نصوص القرأ ن الكريم بالإس تقراء، مثل 

مقصد السماحة ورفع احررج ومقصد الوسطية والاعتدال ومقصد الإصلاح ودرء 

،)ابن المفاسد ومقصد العدل والمساواة ومقصد احررية ومقصد حفظ الضرورات الخم 

،صفحة 2001ة، عاشور، مقاصد الشريعة الإسلامي

  (.36صفحة،2007)احرامدي،،و(268

يقول شلتوت: )لم يكن القرأ ن في أ كثر أ حكامه مفصلًا يذكر الوقائع ويتبع الصور 

والجزئيات، ولكنه يؤثر الإجمال، ويلتقي في أ غلب الشآ ن بالإشارة اإلى مقاصد التشريع 

وء هذه القواعد وقواعده الكلية ثم يترك للمجتهدين فرصة الفهم والاس تنباط عى ض

 (.488،صفحة1983)شلتوت، (وتلك المقاصد
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  .: تضمن القرأ ن الكريم الكثير من المقاصد الشرعية الجزئيةثالثاً 

ذكر احرامدي أ ن القرأ ن الكريم أ فاض في بيان علل ال حكام والمصالح المرجوة منها 

، ظير لهوالمفاسد المنهيي عنها سواء في مجال العبادات أ و المعاملات بشكل ل ن

 .(36صفحة،2007)احرامدي،

ول غرابة من هذه العلاقة الاحتوائية والتضمينية بين مقاصد القران ومقاصد 

الشريعة، فالقرأ ن الكريم هو احرامل لكليات الشريعة، وهو العمود الذي يعتمد عليه الملة 

الإسلامية، وهو مصدر احركمة والمعين الذي ل يفقطع، ومن أ جل كل ذلك يقول 

ذا الن كذلك؛ لزم ضرورةً لمن رام الاطلاع عى كليات الشريعة وطمع بيلشاطا : )واإ

في اإدراك مقاصدها واللحاق بآ هلها وأ ن يتخذه سميره وأ نيسه وأ ن يجعله جليسة عى مر 

 .(144صفحة 4،الجزء1997)الشاطبي، (الليالي وال يام

 

 المطلب الثالث

 .أ همية ال من في القرأ ن الكريم 

م حاملًا رسالة خالدة تحقق بتعاليمها أ عظم المقاصد، سواء تلك المحدودة جاء الإسلا

 .بالضرورات الخم  أ و التي تفدرج تحت مظلتها

وفي اإطار التغيرات السريعة التي لزمت أ حوال المسلمين في العقدين ال خيرين من 

ماً تفشي الجهل وظهور الفتن وس يطرة الخوف دونما مراعاة لما يتطلع له البشر عمو 

 .والمسلمون عى وجه الخصوص

ال من والاس تقرار في أ غلب المجتمعات الإسلامية مهدد، سواء انتشرت فيها 

 .ال حداث المروعة التي يفادي بها الجماعات المتطرفة أ و تلك القوى التي تدعى محاربتها

ذا لحظفا س فجد أ ن التقدم والعمران وبفاء احرضارة ل يمكن لها أ ن تتم اإل في  واإ

أ جواء من ال من والاس تقرار بعيدة عن أ ية مظاهر تهدد بنيان الضرورات الخم  

نسان وفي مقدمتها حفظ الفف   .للاإ

ليه من خلال قوله  لذلك جاء الإسلام وأ ضعاً أ ساساً راسخاً لمفهوم ال من والدعوة اإ

نه لكم  تعالى: ﴿يا أ يها الذين أ منوا ادخلوا في السلم الفة ول تتبعوا خطوات الش يطان اإ

 (.208عدو مبين﴾)البقرة: 

ومع ربط ال من بالمقاصد الكلية الخمسة س فجد أ نه تجاوز محيط المسلمين اإلى الفطاق 

الإنساني لتظهر في نهايته واجباً شعياً عى المسلمين العمل عى تحقيقه، ل نها الضمانة 

قيه المادي احرقيقية لتحقيق مصالح الإنسان في بفاء واس تقامة احرضارة والعمران بش 

والروحي. يقول صى الله عليه وسلم: )من أ صبح أ مناً في سربه معافى في جسده عفده 

رقم  156صفحة 1الجزء،1998)البخاري،(،قوت يومه فك نما حيزت له الدنيا بحذافيرها

 (.2346برقم 303صفحة 4،الجزء1999)الترمذي، و (300

ن انعدام ال من والاس تقرار يؤدي اإلى الخوف والقل ق والاضطراب، كما يحول بين اإ

التقدم والازدهار وتكون في أ سوأ  نتائجه مدعاة اإلى التشرد والتشتت وتعطل أ س باب 

 !الرزق، وتقود المجتمعات اإلى حواف الإنهيارات وانزلقات المهالك

وقد أ عطى القرأ ن الكريم موضوع ال من اهتماماً كبيراً وذلك من خلال ال يات الواردة 

 :في ثلاثة محاور

 .ال يات الداعية لل من بصورة مباشة -1

 .ال يات الداعية اإلى ال من من خلال أ ثاره -2

 .ال يات الداعية اإلى ال من من خلال وسائله -3

ول بد من الإشارة اإلى مسآ لة في غاية ال همية بالنس بة لموضوع ال من وهي: أ ن 

ن لغير المسلم المتمتع بصفة الإسلام عمل بكل ما أ وتي من أ حكام وتعليمات اإلى توفير ال م

 .المواطفة فيها

 المبحث الثاني

 أ يات القتل والقتال في القرأ ن الكريم

 

 المطلب ال ول

 .علاقة القتال بال من والاس تقرار

لم يعد خافياً عى أ حد أ ن منتقدي الإسلام لم يآ لوا جهداً في اس تغلال الظروف 

ين ونقل شظاياها اإلى العالم ال خر، في واحروادث واحرروب الدانرة اليوم في بلاد المسلم

ربط الإسلام بالعفف المس تخدم تجاه ال خر باسم الجهاد وثوابه في ال خرة، ورَبطِْ ذلك 

بالفصوص القرأ نية وال حاديث الفبوية التي تدعو المسلمين اإلى اضطهاد وقمع وقتل 

 .المخالفين

تشددة التكفيرية في حق وقد جاءت احروادث الإرهابية التي قامت بها الجماعات الم 

 .المسلمين وغيرهم تؤيد مزاعم المفتقدين للاإسلام

  :وهفا لبد من بيان بعض الفقاط

وجود كلمات القتل والقتال ضمن الفصوص القرأ نية وعدم المبالغة في تآ ويلها  -1

وكذلك في عدم ال خذ بحرفيتها واحركم بظاهرها، ففي كلا احرالتين تؤدي 

بعاد ا  .ل ية عن مقاصدها احرقيقيةبالفتيجة اإلى اإ

ل يمكن بآ ي حال من ال حوال التطرق اإلى علاقة ال من بآ يات القتال دون ربط  -2

 .تلك ال يات ببعضها وكذلك ربطها بآ س باب النول

ره من خلال ال يات  -3 لد الإرهاب ويصد ِ أ غلب المفتقدين للاإسلام باعتباره يوَّ

نما ينتهجون منهج الاجزاز وهي قطع   .ال يات الكريمةالقرأ نية اإ

  :وعليه فاإن بيان علاقة ال من بالقتال يكون عى ما يآ تي

المتتبع للفصوص القرأ نية الداعية لل من وتحقيق الاس تقرار كثيرة جداً، عى أ ن موضوع 

 .دراستنا هو تلك ال يات التي تبين علاقة القتال بال من

د ومسايرة ل علاقة ل أ بالغ لو قلت أ ن علاقة القتال بال من هي علاقة اضطرا

عك  وتضاد، فدعوة الإسلام اإلى القتال بجميع أ ياتها هي سعي في الاتجاه نمو تحقيق 

 .ال من والاس تقرار

مثلها مثل جميع ال حكام المفروضة لضبط احرياة سواء عى مس توى ال فراد أ و 

 .المجتمعات وفي كل مجالتها

نما دعا اإلى الجهاد والقتال ليدفع عن المؤمنين ال ذى والفتفة التي النوا  والإسلام اإ

ويكفل لهم ال من عى أ نفسهم وأ موالهم وعقيدتهم، لذا وضع القاعدة القرأ نية لها يتعرضون 

 (.191البقرة:قَتْلِ﴾)الخالدة ﴿وَالفِْتْفةَُ أَشَدُّ مِنَ الْ 

نما يدعو لقيام نظام أ من يآ من في ظلة أ صحاب  كما أ ن الإسلام بدعوته للقتال اإ

كراه في الدين، العقائ ن لم يعتفقوا عقيدته، فلا اإ د جميعاً ويعيشون في اإطار خاضع له، واإ

هانة ل ديان ال خرين، لكن في الوقت ذاته ومن أ جل توفير ال من واحرفا  عليه  ول اإ

تَطَعْتُمْ  وا لهَمُْ مَا اس ْ الن التفبيه ل داة الحماية عفدما بينَّ القرأ ن الكريم وبكل حزم ﴿وَأَعِدُّ

مْ لَ تعَْلمَُونَهُمُ  مِنْ  كُُْ وَأ خَريِنَ مِنْ دُونِهِ ِ وَعدَُوَّ ةٍ وَمِنْ رِبَاطِ الخَْيْلِ ترُْهِبُونَ بِهِ عدَُوَّ اللََّّ  قُوَّ

ليَْكُمْ وَأَنتُْمْ لَ 
ِ
ِ يوَُفَّ ا ءٍ فِي سَبِيلِ اللََّّ ُ يعَْلمَُهمُْ وَمَا تفُْفِقُوا مِنْ شََْ اللََّّ

 .(60تظُْلمَُونَ﴾)ال نفال:

ومن أ جل بسط ال من وتوفيره في أ ي دولة في العالم لبد من مراعاة احرفا  عى 

 .ال من في الداخل والردع من الخارج

أ ما الخارج فيكون تحقيقه من خلال الجيوش التي تؤسسها الدول لحماية حدودها من 

 .المتربصين وتآ مين بل وتوفير ال من والاس تقرار فيها
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لفوع الثاني من أ نواع ال من التي يجب تآ مينها للمواطفين أ ما ال من الداخلي وهو ا

 (15)أ بو ال عى المودودي ب ت، ب ط، ص ،في حمايتهمورعايا الدولة وتتمثل 

وتآ مين هذا المطلب بجهاز الشرطة وال من الداخلي وما ترتبط به من أ جهزة 

 .الاس تخبارات

 

 المطلب الثاني

 دراسة أ يات القتال وتحليلها 

 .ت قتال المشركين: أ ياأ ولً 

 

نَّ ال ية ال ولى
ِ
ينَ يقَُاتِلوُنكَُمْ وَلَ تعَْتَدُواْ ا ِ ِ الذَّ : قوله س بحانه وتعالى: ﴿وَقاَتِلوُاْ فِي سَبِيلِ اللَّ 

ب ِ المُْعْتَدِينَ﴾.)البقرة: َ لَ يُحِ  (.190اللَّ 

 :معاني المفردات

 .قاتلوا: حاربوا، وصدوا من يريد مقاتلتكم

كن تفسيرها بحالتين: ال ولى: عفدما يفسرَّ حرف الجر )في( بمعنى في سبيل لله: يم

 .(اللام، والثانية عفدما يفسرَّ بمعنى )الباء

 .الذين يقاتلونكم: أ ي يصدونكم ويمفعونكم حتى لو وصل ال مر اإلى قتالكم

ول تعتدوا: ل تتجاوزوا حدود رد العدوان وذلك بمفع كل أ نواع الاعتداء المنهيي 

، اللتمثيل والغلول وقتل النساء والصبيان والش يوخ الذين ل رأ ي لهم، ول عفه شعاً 

لى هذا  الرهبان وأ صحاب الصوامع وحرق ال شجار وقتل احريوانات لغير المصلحة، واإ

التفسير ذهب ابن عباس وعمر بن عبدالعزيز ومقاتل بن حيان. وقال مكي القيسي: 

، 2006)القرطبي، .(634صفحة 1،الجزء2008)القيسي، ()أ ي ل تقاتلوا من لم يقاتلكم

 .(238صفحة 3احرزء

 :المعنى الإجمالي

من أ هم ال صول الراسخة في الإسلام مبدأ  السلم والدعوة الى ال من والسلام، وعليهما 

ربى رسول صى الله عليه وسلم أ صحابه حين قال لهم: )ل تتمفوا لقاء العدو وسلوا الله 

، 2006( )مسلم،3024برقم929صفحة 2،الجزء1997امع،)البخاري،صحيح الج(،العافية

 .(1724برقم 831صفحة 

كما أ ن القران الكريم ربى المسلمين عى القيم والمبادئ الداعية اإلى كره القتال ونبذه، 

وأ كد بال يات العظيمة أ ن المسلم يتجفب القتال ول يبادر به اإل في حالة الدفاع، والن 

صى الله عليه وسلم في مكة عفدما بدأ  بدعوته، فآ مره هذا واضحاً في سيرة الرسول 

الله تعالى بلطف المعاملة ما دام المقابل ل يس تخدم العفف في المواجهة بل دعاه 

نَّ 
ِ
فيِنَ  للتحمل ما دام ال مر ممكناً ﴿فاَعْفُ عَنْهمُْ وَاصْفَحْ ا بُّ المُْحْس ِ َ يُحِ  ﴾اللََّّ

 (.13)المائدة:

 المعاداة واس تخدموا أ عفف الوسائل في المواجهة لم يكن وعفدما تمادى المشركون في

بد من الدفاع عن الفف  ورد العدوان، فآ ذن لهم بالقتال ولم يكن ال مر بالدعوة 

هِمْ  َ عىََٰ نصَْرِ نَّ اللََّّ
ِ
ُمْ ظُلِمُوا وَا ينَ يقَُاتلَوُنَ بِآنَهَّ ِ للقتال، فنلت ال ية الكريمة: ﴿أُذِنَ لِلََّّ

 ِ ﴾)احرج:لقََدِيرٌ*الذَّ ُ ُّفَا اللََّّ لَّ أَن يقَُولوُا رَب
ِ
ٍ ا  (.39-38ينَ أُخْرجُِوا مِن دِيَارِهِم بِغَيْرِ حَق 

ثم توالت ال يات الكريمة في الدعوة للجهاد وقتال المشركين، فنلت ال ية الكريمة: 

ينَ يقَُاتِلوُنكَُمْ وَلَ تعَْتَدُواْ  ِ ِ الذَّ ب ِ ﴿وَقاَتِلوُاْ فِي سَبِيلِ اللَّ  َ لَ يُحِ نَّ اللَّ 
ِ
ا

 (.190المُْعْتَدِينَ﴾)البقرة:

يقول القرطبي: هذه ال ية أ ول أ ية نزلت في ال مر بالقتال، ول خلاف في أ ن القتال 

 .(237صفحة 3، الجزء2006)القرطبي، ،الن محظوراً قبل الهجرة

نما جاء لمحاربة من بدأ  بالقتال فقط، دون المسالم وبشرط عدم  اإن ال مر بالقتال هذا اإ

 .الاعتداء، وهفا تكمن الصورة احرقيقية لمفع التمادي والاس تمرارية في القتال

عادة الفظر في تفاسير أ غلب العلماء الذين ذهبوا في بيان معنى ال ية  وهفا ل بد من اإ

بآ نها دعوة للقتال من أ جل اإعلاء كلمة الله تعالى مبينين أ ن علة القتال هي القضاء عى 

وتفسير حرف الجر )في( بمعنى )اللام( أ ي:  (94، صفحة1995لبوطي،)ا الكفر ،

 .قاتلوا لسبيل الله الذين يقاتلونكم

عى أ ني أ رى بعدم المفع في تفسير حرف الجر )في( بمعنى )الباء( الذي يعطي المعنى 

ال تي: قاتلوا بسبيل الله الذين يقاتلونكم، أ ي: قاتلوا وفق ال داب وبالقواعد والمبادئ 

تي وضعها الله تعالى في التعامل أ ثفاء احررب حتى مع الذين يقاتلونكم، ول ن الانتقام ال

من المبادر للقتال والظالم مظفة التجاوز حذر الله تعالى المسلمين من عدم التمادي 

 .(وتجاوز احرد فقال عزوجل: )ول تعتدوا( وللتآ كيد عليه قال )اإن الله ل يحب المعتدين

 :قفة مع ال يةو  

  :نقاط محورية هي القتال في هذه ال ية مقيدً بثلاثوبفاءً عى ما س بق يكون 

يجب أ ن يكون القتال موافقاً ل حكام الشرعية الإسلامية، ولي  وفقاً لهوى  -1

  .الفف  لس تعباد ال خرين وسحقهم وسرقة حقوقهم

بل أ ن القتال موجه للَّين يقاتلونفا فقط، والمسلمون ل يبدؤون القتال معهم،  -2

بتدائياً   .يكون تصرفهم وقتالهم ردَّ فعل ولي  فعلًا اإ

  .عدم الابتداء والتمادي والتجاوز ل ن الهدف هو ردُّ العدوان -3

أ ما ادعاء نسخ هذه ال ية بآ ية الس يف غير صحيح؛ ل ن هذه ال ية محكمة وقاعدة عامة 

ن عباس عدم نسخها: عبدالله بتآ صيلية شاملة ل يمكن نسخها مطلقاً، وممن قال ب

 (.634صفحة 1،الجزء2008)القيسي، ،بن عبد العزيزوعمر 

قال ابن العربي: )قال جماعة: اإن هذه ال ية منسوخة بآ ية براءة، وهذا ل يصح، ل نه 

أُمِرَ هاهفا بقتال من قاتل، وكذلك أُمِرَ بذا بعده، فقال تعالى: ﴿وَقاَتِلوُا المُْشْرِكِيَن اَلفَّةً 

َ مَعَ المُْتَّقِيَن ﴾)التوبة: كََمَ يقَُاتِلوُنكَُمْ  )ابن العربي،ب ت،  ((،36اَلفَّةً وَاعْلمَُوا أَنَّ اللََّّ

 .(144صفحة 1الجزء

 

  :ال ية الثانية

نْ حَيْثُ أَخْرَجُوكُُْ وَالفِْتْفةَُ أَشَدُّ مِنَ  قوله تعالى: ﴿وَاقْتُلوُهُمْ حَيْثُ ثقَِفْتُمُوهُمْ وَأَخْرجُِوهُم م ِ

ن قاَتلَوُكُُْ فاَقْتُلوُهُمْ كَذَلِكَ  القَْتْلِ وَلَ 
ِ
تقَُاتِلوُهُمْ عِفدَ المَْسْجِدِ الحَْرَامِ حَتىَّ يقَُاتِلوُكُُْ فِيهِ فاَ

 (.191جَزَاء الْكَافِريِنَ﴾)البقرة:

ل يمكن تفسير هذه ال ية بمعزل عن ال يتين السابقتين وال ية اللاحقة لها، وهذا 

)هم( في أ ول كلمة في ال ية )اقتلوهم( ويحتاح اإلى  واضح من خلال وجود ضمير الغائب

 (.معمول، وهو عائد للموجودين في ال ية السابقة لها، وهم: )الذين يقاتلونكم

 :معاني المفردات

 .واقتلوهم: أ ي الذين يقاتلونكم

 .حيث ثقفتموهم: في أ ي مكان تمكنتم من الذين يقاتلونكم

أ ي: )أ خرجوا الذين يقاتلونكم وهم كفار وأ خرجوهم: والفداء للمسلمين من أ هل مكة 

 (.قريش من مكة كما أ خرجوكُ منها

من حيث أ خرجوكُ: ويقصد بها مكة، وهي بلاد المهاجرين الذين تركوها بسبب ظلم 

 ،كفَّار قريش لهم وقد بينَّ الطبري أ ن الخطاب للمهاجرين والضمير لكفار قريش

 .(293صفحة 3، الجزء2001)الطبري،

 .ابتلاء المؤمن في ديفه ليعود اإلى الكفر والشرك بالله والفتفة: وهي
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أ شد من القتل: أ ي الرجوع عن عقيدة التوحيد والإيمان بالله اإلى الكفر والشرك 

يمانه )القرطبي،  ،أ شد وأ كثر ضرراً عى المسلم من قتله وهو ثابت متمسك بعقيدته واإ

 .(242صفحة  3، الجزء2006

 :المعنى الإجمالي

يقاتلونكم حتى لو وصل ال مر اإلى قتلهم في أ ي مكان تمكنتم منهم،  قاتلوا الذين

م بادؤوكُ بالعتداء وأ خرجوكُ من دياركُ فلكم اإخراجهم كما فعلوا بكم، وقاتلوهم في  ول نهَّ

مواجهة فتفتهم لكم في ديفكم، ل ن رجوعكم اإلى الكفر والشرك بسبب عدوانهم أ شد من 

 !قتلكم عى أ يديهم

نسان هو حرية الاعتقاد، والذي يسلب هذه احررية ويفتفه عن ديفه فآ كرم ما في الإ 

نهاء حياته بالقتل، لذا جاء  فتفة مباشة أ و بالواسطة يجنى عليه أ كثر ممن يجني عليه باإ

)قطب،  (،ال مر الإلهيي هذه المرة بـ )اقتلوهم( ولم يقل كما في بداية ال ية )قاتلوهم

 .(189صفحة 1، الجزء1996

ي يتبادر اإلى ال ذهان: ما الفائدة في مجيء قوله تعالى: )واقتلوهم حيث والسؤال الذ

 ثقفتموهم( بعد ال ية الكريمة )وقاتلوا في سبيل الله الذين يقاتلونكم(؟

كما س بق بيانه أ ن هذه ال ية نزلت في أ هل مكة وفي س ياق احرديث عن شعائر 

ي عن الفف  في مواجهة احرج، وهي مظفة اس تثناء المسجد احررام من أ ي قتال دفاع

 .الكفار باعتبار القتال فيه كبيراً 

وقطعاً لحتمالية اجتماع هؤلء المشركين المعتدين ومحاربة المسلمين في احررم بحجة أ نه 

مكان مقدس عفد المسلمين ولن يحاربوا فيه، لذلك جاء ال مر الإلهيي يوضح ال مر 

 .(... المسجد احررام حتى يقاتلوكُ فيه للمسلمين في تكملة ال ية ... )ول تقاتلوهم عفد

ذا وجدتموهم في المسجد  ول تقاتلوهم: أ ي ل تقاتلوا المشركين )الذين يقاتلونكم( اإ

 .احررام

 .حتى يقاتلوكُ فيه: حتى يصدر منهم حربًا في مقاتلتكم في المسجد احررام

ذا بدأ  المشركون بالقتل والمقاتلة في المسجد احرر   .ام منتهكين حرمتهفاإن قاتلوكُ: أ ي اإ

فاقتلوهم: بسبب بشاعة اإجرامهم وهم يرتكبون جريمتين معاً، ال ولى: الاعتداء 

عليكم، والثانية: وقوع هذا الاعتداء والاجرام في المسجد احررام. كذلك جزاء الكافرين: 

أ ي أ ن هذا القتل والقتال ردٌّ وردعٌ للكفار المعتدين الذين يرون ل نفسهم احرق في 

 . من تخى عن عقائدهم الفاسدةعقاب كل

 

 :ال ية الثالثة 

ل 
ِ
نِ انْتَهوَْا فلَا عدُْوَانَ ا

ِ
ِ فاَ ينُ لِلََّّ قوله تعالى:﴿وَقاَتِلوُهُمْ حَتىَّ ل تكَُونَ فِتْفةٌَ وَيكَُونَ الِد 

الِمِيَن﴾)البقرة:  (،193عىََ الظَّ

السابقتين وخاصة  ملاحظة: هذه ال ية أ يضاً ل يمكن تفسيرها بمعزل عن ال يتين

بعدما قررتا أ ن الفتفة أ شدُّ من القتل، فكان من الطبيعي أ ن تكون الفتيجة هي ال مر 

عادتهم للكفر والشرك  بصد العدوان في مواجهة المشركين الذين يريدون فتفة المؤمنين واإ

يمانهم  .بعد اإ

ذا لم يبادروا اإلى فتفة الفاس في دينهم أ و انتهوا عن فتفتهم، يجب ال كف عن فاإ

مقاتلتهم، وفي هذا يقول ابن كثير: )فاإن انتهوا عما هم فيه من الشرك وقتال المؤمنين، 

)ابن  (،فكفوا عنهم، فاإنَّ من قاتلهم بعد ذلك فهو ظالم ول عدوان اإل عى الظالمين

 .(240صفحة 1الجزء ،2000كثير، 

ما قوله تعالى: ( من سورة الممتحفة وه9و8وهفا لبد من ربط هذه ال ية بال يتين )

وهُمْ  ن دِيَاركُُِْ أَن تبََرُّ رجُِوكُُ م ِ ينِ وَلمَْ يُخْ ِ ينَ لمَْ يقَُاتِلوُكُُْ فِي الد  ِ ُ عَنِ الذَّ  وَتقُْسِطُوا ﴿لَّ ينَْهاَكُُُ اللََّّ

ينَ قاَتلَُ  ِ ُ عَنِ الذَّ َّمَا ينَْهاَكُُُ اللََّّ ن
ِ
بُّ المُْقْسِطِيَن * ا َ يُحِ نَّ اللََّّ

ِ
مْ ا ليَْهِ

ِ
ن ا ينِ وَأَخْرَجُوكُُ م ِ ِ وكُُْ فِي الد 

ئِكَ هُمُ  َـٰ َ َّهمُْ فآَوُل َّوْهُمْ وَمَن يتََوَل خْرَاجِكُمْ أَن توََل
ِ
دِيَارِكُُْ وَظَاهَرُوا عىََٰ ا

الِمُونَ﴾)الممتحفة:  (.9-8الظَّ

 :معاني المفردات

 .قاتلوهم: أ ي الذين يقاتلونكم ليفتفوكُ عن ديفكم

عادة الفاس للشرك والكفر بعد حتى ل تكون فتفة: أ ي ح تى ل يتحقق مرادهم في اإ

يمانهم وتزول مقدرة من يقاتلكم ويتحقق ال من للمسلمين عى دينهم  .اإ

ه أ كثر المسلمين بآ نه الإسلام جاء في الهداية: )أ ي  ويكون الدين لله: وقد فسرَّ

 .(637صفحة 1، الجزء2008)القيسي، (يقول: ل اإله اإل الله محمد رسول الله

)السمرقندي،  ،وقال السمرقندي في بحر العلوم: )أ ي دين الله يعني الإسلام(

وقال ابن كثير: )أ ي يكون دين الله هو الظاهر العالي   (189صفحة 1، الجزء1993

 (.240صفحة 1، الجزء2000)ابن كثير،  (عى سائر ال ديان

لمسلمين ولم يفتفوهم عى أ ن هذا التفسير فيه نظر! فماذا لو ترك المشركون مقاتلة ا

ن  عن دينهم وأ صروا عى البقاء عى عقائدهم وكفرهم وقد أ كد العلماء أ ن من معاني )واإ

 .(634صفحة 1، الجزء2008)القيسي،،انتهوا( أ ي ل يقاتل اإل من يقاتل

 

 :أ قول والله أ علم

ظل يكون الإنسان المؤمن بديفه وعقيدته وعبادته لله في  معنى )ويكون الدين لله( أ ي

في مآ من ل يجبره احد عى ترك  -سواء الن مسلماً أ و غير مسلم-الدولة الإسلامية 

عبادته لله تعالى ويدخله غصباً في ظل عبودية البشر ويفرض عليه تآ ليه المخلوق فيما 

 !يشرعه من قوانين بعصا الظلم والقهر والدكتاتورية وسلب حرية الاعتقاد

 الدولة الإسلامية مسلمين النوا أ و غير مسلمين وبهذا يكون الدفاع عن عقائد رعايا

من أ نواع الجهاد في سبيل  وأ نفسهم وصد العدوان عليهم وعن فتفة المعتدين لهم في دينهم

 . الله

 َ ينِ قدَْ تبََينَّ ِ كْرَاهَ فِي الد 
ِ
ول يمكن الإغفال ونحن نقول بهذا عن قوله تعالى: ﴿لَ ا

ِ فمََنْ يَ  شْدُ مِنْ الغَي  تَمْسَكَ بِالعُْرْوَةِ الوُْثقَْى لَ الرُّ ِ فقََدْ اس ْ اغُوتِ وَيؤُْمِنْ بِاللََّّ كْفُرْ بِالطَّ

يعٌ علَِيٌم﴾)البقرة: ُ سَمِ  (.256انفِصَامَ لهََا وَاللََّّ

ذا قيل  :فلا يس تقيم المعنى اإل اإ

وقاتلوا الذين يقاتلونكم من أ جل فتفتكم عن ديفكم، ول تتوقفوا عن مقاتلتهم حتى ل 

كُ للكفر بعد الإيمان، واذا ما تمكنتم منهم وباتوا تحت حكمكم وأ صبحوا  يتحقق مرادهم برد ِ

ه وظلم وقاتل  تحت سلطان دين الله الإسلام حينها ل يجوز مقاتلتهم اإل من تجاوز حدَّ

 .من جديد لإحداث الفتفة، ومنع المؤمنين من عبادتهم عى أ ي دين النوا

 

  .لكتاب: أ يات قتال أ هل ا ثانياً 

  :ال ية الكريمة

ُ وَرَسُولُهُ  مَ اللََّّ مُونَ مَا حَرَّ خِرِ وَلَ يُحَرِ  ِ وَلَ بِاليَْوْمِ الْ َ ينَ لَ يؤُْمِنوُنَ بِاللََّّ ِ وَلَ  ﴿قاَتِلوُا الذَّ

ينَ أُوتوُا الْكِتَابَ حَتىَّ يعُْطُوا الجِْزْيةََ عَنْ يدٍَ وَ  ِ هُمْ يدَِيفُونَ دِينَ الحَْقِ  مِنَ الذَّ

 (.29صَاغِرُون﴾)التوبة:

 :معاني المفردات

 .قاَتِلوُا: حاربوا وصدوا من يريد مقاتلتكم

خِرِ: وهم غير المسلمين من المشركين وأ هل الكتاب ِ وَلَ بِاليَْوْمِ الْ َ ينَ لَ يؤُْمِنوُنَ بِاللََّّ ِ  .الذَّ

: ل يلتزمون  ُ وَرَسُولُهُ مَ اللََّّ مُونَ مَا حَرَّ  .بآ حكام الإسلاموَلَ يُحَرِ 

: ل يؤمنون بالإسلام عقيدة وشيعة  .وَلَ يدَِيفُونَ دِينَ الحَْقِ 

ينَ أُوتوُا الْكِتَابَ: اليهود والفصارى ومن في حكمهم اللمجوس ِ  .مِنَ الذَّ
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الجِْزْيةََ: مقدار من المال يفرض عى أ هل الكتاب، وعرفها ابن قدامة: هي الوظيفة 

 8الجزء)ابن قدامة، ب ت، ،مته بدار الإسلام في كل عامالمآ خوذة من الكافر لإقا

 .(495صفحة

هـ، 1368)رضا،  عَنْ يدٍَ: عن قدرة واسعة عى أ دائها فلا يظلمون ويرهقون

ولي  كما فسرها  ،(120صفحة 1، الجزء1997)ابن القيم، ،(342صفحة 10الجزء

 .البعض عن غصب وقهر

عطاء الجزيةوَهُمْ صَاغِرُون: أ ي ملتزمون بجريان أ حكا )ابن  م الملة عليهم واإ

 (. 120صفحة 1، الجزء1997القيم،

 :قراءة في ال ية الكريمة

ميزَّ الإسلام أ هل الكتاب عن ال خرين من غير المسلمين، باعتبار ما تجمعهم 

يمانهم بالديانات السماوية، وقد اس تفاضت ال يات القرأ نية في بيان أ حكام  بالمسلمين اإ

 .التعامل معهم

ال ية جاءت في س ياق بيان أ حكام التعامل مع أ هل الكتاب، وقد اس تغل  وهذه

أ عداء الإسلام هذه ال ية في اإثارة ش بهات مفادها أ ن الإسلام يدعو للتقتل لمجرد 

اختلاف الدين وفرض عقيدته عى غيره ووصفه بدين احرق دون سواه، وك ن قدر من 

 .لي  بمسلم القتل بموجب هذه ال ية

من يفهم العربية أ ن ال ية الكريمة لم تحسم تعامل المسلم مع المخالف  ول يخفى عى

بخيار القتال فحسب، وقد س بق بيان وتفسير كلمة )وقاتلوا( وأ نها تختلف عن قوله 

 .)اقتلوا( في أ ن دللتها خاصة فيمن يبتدأ  العدوان عى المسلمين

الانتصار عليهم أ ن ل وهذا من تسامح الإسلام مع المخالفين في العقيدة حتى حالة 

يجبروا أ حداً عى الدخول فيه، بل يترك لهم حرية الاختيار ومن ثم تعطيهم الفرصة 

للتفكير والفظر فيقبل منهم الجزية ويحقن دماؤهم وأ موالهم ويبقون في حماية المسلمين 

 .(38هـ، صفحة1414)الطريفي،  .أ بد الدهر ما داموا محافظين عى العهد ملتزمين به

هذا يقول العلامة محمد رش يد رضا: )هذه غاية لل مر بقتال أ هل الكتاب ينتهيي  وفي

ذا الن الغلب لفا، أ ي قاتلوا مَن ذُكر: عفد وجود ما يقتضي وجوب القتال  بها اإ

اللعتداء عليكم، أ و عى بلادكُ، أ و اضطهادكُ وفتفتكم عن ديفكم، أ و تهديد أ منكم 

عطائكم  وسلامتكم، كما فعل الروم، فكان سببا لغزوة تبوك، حتى تآ منوا عدوانهم باإ

الجزية في احرالين اللَّين قيدت بهما. فالقيد ال ول لهم، وهو: أ ن تكون صادرة عن يد 

غار، والمراد به تخضيد  أ ي قدرة وسَعَة، فلا يظُلمَون ويرُهَقون. والثاني لكم، وهو: الصَّ

لسبيل لهتدائهم اإلى شوكتهم، والخضوع لس يادتكم وحكمكم. وبهذا يكون تيسير ا

الإسلام، بما يرونه من عدلكم وهدايتكم وفضائلكم، التي يرونها أ قرب اإلى هداية أ نبيائهم 

ن لم يسُلموا الن الاتحاد بينكم وبينهم  منهم. فاإن أ سلموا عمَّ الهدى والعدل والاتحاد، واإ

 .بالمساواة في العدل، ولم يكونوا حائلا دونها في دار الإسلام

عطاء والقتال لم ا دون هذه ال س باب التي يكون بها وجوبه عينيا أ ولى بآ ن ينتهيي باإ

الجزية، ومتى أ عطوا الجزية: وجب تآ مينهم وحمايتهم، والدفاع عنهم، وحريتهم في دينهم 

بالشروط التي تعُقد بها الجزية، ومعاملتهم بعد ذلك بالعدل والمساواة اللمسلمين، ويحرم 

رهاقهم بتكليفهم ما ون )أ هل الذمة(، ل ن كل  ظلمهم واإ ل يطيقون اللمسلمين، ويسمَّ

 10الجزءهـ، 1368)رضا، (،هذه احرقوق تكون لهم بمقتضى ذمة الله وذمة رسوله

 (.341صفحة

  :وقفات مع الجزية في ال ية الكريمة

 :ومن خلال الفظر في ال ية ومعانيها يلاحظ ما يآ تي

فرض عى غير المسلمين باعتباره الخيار في ال ية رد عى من يقول أ ن الإسلام  :أ ولً 

لزام المسلم بترك هؤلء  الوحيد أ مام القتل والس يف، فمفطوق ال ية ودللتها واضحة في اإ

ُ وَرَسُولُهُ وَلَ يدَِيفُونَ دِ  مَ اللََّّ مُونَ مَا حَرَّ خِرِ وَلَ يُحَرِ  ِ وَلَ بِاليَْوْمِ الْ َ ينَ ﴿لَ يؤُْمِنوُنَ بِاللََّّ

﴾ ذا ما دفعوا ما فرض عليهم من واجبات الدولة مقابل حمايتهم  الحَْقِ  وما يعتقدون اإ

لى هذا ذهب الش يخ محمد شلتوت،وهم عى عقيدتهم تلك )شلتوت، القرأ ن  ، واإ

 .(34، صفحة1951والقتال، 

الجزية وهي قيمة ل تقارن بقيمة الزالة المفروضة عى المسلمين، كما انها ثابتة ل تزيد  :ثانياً 

 -الجزية  - الن غنى غير المسلم عك  الزالة التي تزيد بزيادة مال المسلم، فرضت مهما

حتى ل يظن المسلمون أ ن من حقهم فرض أ حكام دينهم عى غيرهم بالغصب والقهر 

فكانت الجزية مقدار قليل من المال فرض عى القادر عى حمل السلاح منهم فقط، و 

 .نتماء والالتزام تجاه دولتهم التي يعيشون فيهامن جهة أ خرى حتى ل يشعروا بعدم الا

قرر جمهور الفقهاء بجواز استبدال كلمة الجزية مقدارها بالزالة ومقدارها اإن الن  ثالثا:

يشعر غير المسلمين بالغضاضة في الففوس والانتقاص المهين في حقهم ، وممن قال بهذا 

 ،ازي عفد الشافعيةوالشير  (782،صفحة1995)ابن رشد، ابن رشد من المالكية

 ومن المعاصرين قال به محمد أ بو زهرة ،(314صفحة 5، الجزء1996)الشيرازي،

ذ يقول: )حينها   (230، صفحة1987)المطردي، وأ س تاذي الدكتور محمد خير هيكل، اإ

يكون المسلمون ملتزمون بها عى أ نها عبادة من العبادات ل مندوحة عنها، وغير 

، 1993)هيكل، (، أ نها ضريبة من الضرائب ل بد منهاالمسلمين ملتزمون بها عى

 .(1469صفحة 3الجزء

ليه الفقهاء ترجح عفد المحققين منهم أ ن هذه ال ية ل تخص  وعفد التحقيق فيما ذهب اإ

اليهود والفصارى فحسب ،بل تشمل غير المسلمين من المشركين والكفار أ يضاً ودليلهم: 

لم من حديث ابْنِ برَُيدَْةَ ، عَنْ أَبِيهِ ، قاَلَ : اَلنَ ما ورد عن الرسول صى الله عليه وس

كَ مِ  ذَا لقَِيتَ عدَُوَّ
ِ
َّةٍ قاَلَ لَهُ )ا رَ رَجُلا عىََ سَرِي ذَا أَمَّ

ِ
، ا َ ُ علَيَْهِ وَسَلمَّ ِ صَىَّ اللََّّ نَ رَسُولُ اللََّّ

حْدَى ثلَاثِ خِصَالٍ أَوْ خِلالٍ 
ِ
لَى ا
ِ
ليَْهاَ، فاَقبْلَْ مِنْهمُْ  المُْشْرِكِيَن، فاَدْعُهمُْ ا

ِ
َّتُهنَُّ أَجَابوُكَ ا فآَيَ

 4،الجزء2009)أ بوداوود،  (و1731برقم 828، صفحة 2006،مسلم) ،، وَكُفَّ عَنْهمُْ(

عْطَاءَ الجِْزْيةَِ، القَتال (253صفحة
ِ
سْلامِ، ا

ِ
 .ثم ذكر الخصال عى الترتيب: ال

ليها والإجابة قال ابن العربي: )والصحيح قبولها من كل أ مة و في كل حال عفد الدعاء اإ

 (.122صفحة 4،الجزء1988)الصفعاني، (479صفحة 2العربي،ب ت،الجزءابن )(،بها

 

   ثالثاً : أ يات قتال البغاة والمحاربين

 (.ال ية ال ولى: )أ ية احررابة

َ وَرَسُولَهُ وَيسَْ  ينَ يُحَارِبوُنَ اللََّّ ِ َّمَا جَزَاءُ الذَّ ن
ِ
عَوْنَ فِي الَْرْضِ فسََادًا أَنْ قال الله تعالى: ﴿ا

عَ أَيدِْيِهمْ وَأَرْجُلهُمُْ مِنْ خِلَافٍ أَوْ يفُْفَوْا مِنَ الَْرْضِ ذَلِكَ لهَُ مْ يقَُتَّلوُا أَوْ يصَُلَّبُوا أَوْ تقَُطَّ

نيَْا وَلهَمُْ فِي الْ خِرَةِ عذََابٌ عَظِيٌم﴾)المائدة:  (.33خِزْيٌ فِي الدُّ

ن احررََبْ، بفتح احراء والراء، ومعنى احررََبْ عفد أ هل اللغة: هو احررابة مآ خوذة م

ذا قيل فلانٌ حَرَبَ فلانًا؛ أ ي سَلبََ ماله ، 1993)ابن منظور،، سلب المال، فاإ

 .(0، صفحة 2010)الرازي، (،99صفحة 3الجزء

حداث الفوضى، أ و  واحررابة في الاصطلاح الشرعي: هي قيام طائفة مسلحة باإ

)ابن  ،هتك ال عراض، اعتمادًا عى القوةالقتل، أ و النهب والسلب، أ و الإرهاب، أ و 

 (.وتعُْرف احررابة أ يضًا بـ )قطع الطريق (1758صفحة 2، الجزء1995رشد، 

ادُ في ال رض، وترويعُ ال منين، فيدخل ويلُحقُ باحررابة: كلُّ جريمةٍ يقُصد بها الإفس

طوِ،  رقِ، والقراصفةُ، وعصاباتُ الخطفِ والس  اعُ الطُّ في وصف احررابة: قطَّ

و)التشبيح(، و)التشليح(، و)التشويل(. وقد اعتمد العلماء في بيان حد احررابة عى 

  هذه ال ية الكريمة
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مام أ ن يحدد العقوبة في ا حررابة بفاءً عى ال ية عى ومن العلماء من يقول: أ ن للاإ

سبيل التخيير، ومنهم من يقول بآ نه يجب أ ن يحدد العقوبة بفاءً عى ال ية عى سبيل 

الترتيب ل التخيير، فيكون حد احررابة مبفيًا عى نوع الجريمة التي ارتكبها ذلك المجرم، 

 :ويكون هذا الترتيب عى الفحو التالي

ذا قتل وأ خذ مالً، النت عقوب   .ته القتل والصلب، ول يعفى عفهفاإ

ذا قتل ولم يآ خذ مالً قتُِل من دون صَلبٍ   .أ ما اإ

ذا أ خذ مالً من دون قتل، النت عقوبته قطع اليد اليمنى والرجل اليسرى  .واإ

ومن أ رهب الفاس وأ خافهم من دون قتل أ و سلب لل موال، عقوبته الففي من 

 . (1759ةصفح 2، الجزء1995)ابن رشد،  ،ال رض والتشريد

في هذه المفاس بة وفي ظل هذه ال ية المباركة الداعية اإلى محاربة الفوضى وخلق 

التوتر وعدم الاس تقرار أ قف مع مسآ لة مثارة من قبل بعض المفتقدين لموقف علماء 

المسلمين بل وللاإسلام وتعاليمه وهو سؤالهم المتكرر: لماذا ل يقدم علماء المسلمين عى 

تشددة والمتطرفة والتكفيرية ظفاً منهم أ ن تكفير العلماء لهم سوف تكفير الجماعات الم 

 !يساعد عى القضاء عليهم أ و تخفيف العقوبة عليهم

والمقابل يظهر عجز الكثير من العلماء عن اإجابة هؤلء المفتقدين والجهلة بآ حكام 

 !حوالالإسلام سوى المقولة المشهورة عقديًا ل يجوز تكفير المسلم بآ ي حال من ال  

أ قول: لو اطلع هؤلء المفتقدون عى أ حكام الشريعة الإسلامية لعلموا أ ن العقوبة 

خراجهم  الدنيوية في حق هذه الجماعات دون تكفيرهم أ شد وأ دهى فيما لو تم تكفيرهم واإ

ذا ما تم تكفيرهم سوف يتم التعامل معهم أ نهم جماعة غير مسلمة  من بوتقة الإسلام، فاإ

ذا تم  ول يطبق في حقهم سوى أ حكام احررب ول يجوز قتلهم اإل في أ رض المعركة واإ

أ سرهم لخفف عنهم العقوبة بفاء عى منع قتل ال سرى، أ ما وهم مسلمون محاربون فيتم 

لعقوبات ال نفة الذكر التعامل معهم بفاء عى أ ية احررابة حينها س يطبق في حقهم اإحدى ا

 .شدأ  وهي أ دهى و 

ذ ا اإ ِ بلا عدوان فامتفعوا عليه يقول ابن تيمية: فآ م  ابهُ لإقامة احرد  لطانُ أ و نو  ا طلبهم السُّ

نه يجب عى المسلمين قتالهُم باتفاق العلماءِ حتى يقُدَرَ عليهم ... وقتالُ هؤلء أ وكدُ مِن  فاإ

بوا لفسادِ الف فوسِ  وائف الممتفعة عن شائع الإسلام؛ فاإن  هؤلء قد تحز  قتلِ الط 

قامةَ دينٍ، ول مُلٍك...بل طَلبَُ وال موالِ، وهلاك ا حررثِ والن سلِ؛ لي  مقصودُهم اإ

 ِ  . (176صفحة 28)ابن تيمية، ب ت، الجزء  ،هؤلءِ مِن نوَعِ الجِْهادِ في سَبيلِ اللَّ 

حتى في حالة توبتهم ل تسقط عنهم حقوق الفاس وهذا من كمال العدل في الشريعة 

بلَ القدرةِ عليهم سقطتْ عنهم مع المآ ثِم حدودُ الإسلامية، يقول الماوردي: فاإن تابوا ق 

الله س بحانه، ولم تسقط عنهم حقوقُ ال دمييَن، فَمن الن منهم قد قتلَ فالخيارُ اإلى الولي ِ 

م قد أ خذ أ و العفوِ عفه، ويسقط بالتوبة اإحتامُ قتلِه، ومَن الن منه ،في القِصاصِ منه

 .(106)الماوردي،ب ت،صفحة  اإل بالعفو ولم يسقط عفه الغُرمُ  المالَ سقط عفه القطعُ 

فْتُمُوهُمْ  ذَا أَثَْْ
ِ
ٰ ا قِاَبِ حَتىَّ بَ الر  ينَ كَفَرُوا فضََرْ ِ ذَا لقَِيتُمُ الذَّ

ِ
كما جاء في قوله وتعالى: ﴿فاَ

ٰ تضََعَ الحَْرْبُ أَوْزَارَهَا﴾)محمد: ا فِدَاءً حَتىَّ مَّ
ِ
ا مَنًّا بعَْدُ وَا مَّ

ِ
وا الوَْثَاقَ فاَ  (.4فشَُدُّ

 (ال ية الثانية : )أ ية البغاة

حْدَاهُمَا 
ِ
ن بغََتْ ا

ِ
ن طَائفَِتَانِ مِنَ المُْؤْمِنِيَن اقْتتََلوُا فآَصَْلِحُوا بيَنَْهمَُا فاَ

ِ
قال الله تعالى: ﴿وَا

ن فاَءتْ فآَصَْلِحُوا 
ِ
لَى أَمْرِ اِلله فاَ

ِ
َّتِي تبَْغِي حَتىَّ تفَِيءَ ا بيَنَْهمَُا عىََ الُخْرَى فقََاتِلوُا ال

بُّ المُْقْسِطِيَن﴾)احرجرات: نَّ الله يُحِ
ِ
 (.9بِالعَْدْلِ وَأَقْسِطُوا ا

 :تعريف البغي

البغي في اللغة: الطلب أ و بمعنى الظلم،ومن معاني البغي أ يضاً الفساد كما في قول 

ذا فسد ونتن، وجمعاً بين هذه المعاني قيل: هو قصد الفساد )ابن  ،العرب: بغى الجرح اإ

 .(455صفحة 1، الجزء1993ور، منظ

 6، الجزء2003)ابن عابدين، وفي الاصطلاح الشرعي: فقد تعددت تعاريف الفقهاء

)ابن  (192صفحة 5،الجزء1996)الشيرازي، (542()جزي،ب ت،صفحة 410صفحة

وفي مجملها تدور حول معنى يمكن القول بآ نه:   (104صفحة 8قدامة،ب ت،الجزء

ها قوة ومنعة وبتآ ويل مشروع )أ ي مبرر أ و باعث اإعلان فئة أ و جماعة مسلمة ل 

س ياسي(، العصيان المسلح عى السلطة الشرعية، أ و الامتفاع عن أ داء احرقوق 

 . (63صفحة 1،الجزء1993)هيكل، ،الشرعية لها، بهدف اإسقاطها أ و تغييرها

ها من والبغي من ال فعال المخلة بالنتظام العام؛ ل نه يؤدي اإلى ش يوع الفتن وما يرافق 

سفك للدماء واستباحة احرقوق وتخريب وتبديد لثروات ال مة، اإلى جانب الإضرار 

بوحدة ال مة الس ياس ية، لذلك فالبغي يعتبر اعتداء عى حقوق الله في حفظ أ من 

 .الجماعة المسلمة وضمان اس تقرارها، واعتداءً عى حقوق الفاس

 : من أ حكام البغاة

بة البغاة حتى يرجعوا عن بغيهم ويتفرق جمعهم، عقوبة البغي هو القتال، أ و محار 

  .بحيث لتبقى لهم قوة أ و منعة يس تطيعون بها معاودة احررب عى السلطة الشرعية

وقد اس تنبط الفقهاء من قتال الإمام علي بن أ بي طالب رضي الله عفه مجموعة من 

 :ال حكام تخص أ هل البغي منها

ل بعد دعوتهم اإ  -1 لى الرجوع للطاعة وكشف ما يدعونه من ل تعلن احررب عليهم اإ

ش بهة، ومعرفة أ س باب خروجهم، فاإن النت هفاك مظالم وجب عى احراكُ رفعها 

عنهم؛ ل ن ذلك مصداق لقوله تعالى: ﴿فآَصَْلِحُوا بيَنَْهمَُا﴾، فاإن أ صروا عى 

 5، الجزء1996)الشيرازي، الخروج والبغي قُوتلوا حتى يرجعوا اإلى احرق

 .(192صفحة

ذا -2 ل أ ن يُخاف  اإ قُوتلوا فانهزموا، ل يتبع منهم منهزم ول يُجهز عى جريح، اإ

ليرجوعهم أ و تجمعهم من ج ه ديد أ و النت لهم فئة يرجعون اإ

 (542)ابن جزي،ب ت،صفحة  (385صفحة 2،الجزء1999)الصاغرجي،

صفحة  8)ابن قدامة،ب ت، الجزء (194صفحة 5،الجزء1996)الشيرازي،

104.)  

ذا تمكن احر -3 اكُ الشرعي منهم، ل يقتلهم ول يقيم عليهم حد احررابة ول يقتل منهم اإ

 .أ سيراً، بل يؤدب ويسجن حتى يتوب

نما  -4 ل تس بى لهم ذرية، ول يغنم لهم مال؛ ل نهم مسلمون، والإسلام عاصم، واإ

ذا تابوا رُدت عليهم أ موالهم  تحب  عنهم أ موالهم لما فيه مصلحة المسلمين، فاإ

 (.385صفحة 2، الجزء1999)الصاغرجي، 

يسقط عنهم ضمان ما أ تلفوه أ ثفاء الخروج والمحاربة من نفوس وأ موال بشرط أ ن  -5

ل الن حكمهم حكم قطاع الطرق أ و المحاربين  يكون خروجهم بتآ ويل، واإ

 (.200صفحة 5، الجزء1996)الشيرازي، 

في اتفق الفقهاء عى تغس يل المقتول من أ هل البغي والصلاة عليه، لكن اختلف  -6

الخوارج فهفاك من العلماء من يكفرهم أ و يعتبرهم مرتدين، لذلك أ فتى بعدم 

)ابن جزي،ب  (413صفحة 5، الجزء2003،)ابن عابدين،الصلاة عليهم

 (.192صفحة 5،الجزء1996)الشيرازي، (542ت،صفحة 
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 المبحث الثالث

 المقاصد القرأ نية في أ يات القتال
 

لُ   المطلب ال وَّ

 .رد العدوان

الوقوف في وجه أ ي اعتداء ومناهضة الظالمين وردهم  المقصود برد العدوان: :أ ولً 

 .ومنعهم من الوصول اإلى غاياتهم المآ مولة من اعتدائهم

 :: مشروعية رد العدوانثانياً 

ل أ بالغ لو قلت أ ن الظلم والعدوان هي من أ شد ال مور حرمةً، وأ عجلها عقوبةً، وأ شدها 

ها، ومن هذه ال دلةمقتاً، ولذلك فاضت الفصوص الد  :الة عى مشروعية رد ِ

 (.194قوله تعالى: ﴿فمََنِ اعْتَدَى علَيَْكُمْ فاَعْتَدُواْ علَيَْهِ بِمِثْلِ مَا اعْتَدَى علَيَْكُمْ﴾)البقرة:

ونَ وَجَزَاء سَي ِئةٍَ سَي ِئةٌَ  ذَا أَصَابَهُمُ البَْغْيُ هُمْ ينَتصَِرُ
ِ
ينَ ا ِ وقوله تعالى: ﴿وَالذَّ

ثْ   (.40-39لهَُا﴾)الشورى:م ِ

وعماد هذه ال دلة كلها ال ية التي س بقت دراس تها في المبحث الثاني في قوله تعالى: 

ب ِ  َ لَ يُحِ نَّ اللَّ 
ِ
ينَ يقَُاتِلوُنكَُمْ وَلَ تعَْتَدُواْ ا ِ ِ الذَّ ﴿وَقاَتِلوُاْ فِي سَبِيلِ اللَّ 

 (.190المُْعْتَدِينَ﴾)البقرة:

يه وسلم عى أ همية رد العدوان من أ جل احرفا  عى ال من وتآ كيداً منه صى الله عل 

 ِ عْتُ رَسُولَ اللََّّ والاس تقرار بقوة الردع، يقول فيما روي عَنْ سَعِيدِ بْنِ زَيدٍْ قاَلَ سَمِ

صى الله عليه وسلم يقَُولُ: )مَنْ قتُِلَ دُونَ مَالِهِ فهَُوَ شَهيِدٌ، وَمَنْ قتُِلَ دُونَ دِيفِهِ فهَوَُ 

 (،يدٌ،وَمَنْ قتُِلَ دُونَ دَمِهِ فهَُوَ شَهيِدٌ،وَمَنْ قتُِلَ دُونَ أَهْلِهِ فهَوَُ شَهيِدٌ شَهِ

، 151صفحة7،الجزء2009)أ بوداوود،(1421برقم،450صفحة3،الجزء1999)الترمذي،

 .(4772برقم

)النسائي،ب  (:)من قتل دون مظلمته فهو شهيدصى الله عليه وسلموقال 

 (631ت،صفحة

 :م رد العدوان: أ حكاثالثاً 

ذا الن المعتدي والظالم مسلماً أ و غير مسلم. يقول  ل فرق هفا في مسآ لة رد العدوان اإ

ٍ وصبي ٍ  الفووي في روضة الطالبين: )أ ما الصائل فكل قاصدٍ من مسلٍم وذمي ٍ وعبدٍ وحر 

ومجفونٍ وبهيمةٍ يجوز دفعه، فاإن أ بى الدفع عى نفسه فلا ضمان بقصاص ول دية ول 

 .(186صفحة10،الجزء1991)الفووي، (ارة ول قيمةكف

من التدابير الشرعية الواقية من وقوع العدوان تشريع الجهاد والاس تعداد له مما يمفع 

من اعتداء المعتدين، وتركه سبب الذل والهوان. روى أ بو داود في سننه، عن ابن عمر 

ذا تبايعتم رضي الله عنهما قال: سمعت رسول الله صى الله عليه وسلم ي قول: )اإ

بالعيفة، وأ خذتم أ ذناب البقر، ورضيتم بالزرع، وتركتم الجهاد، سلَّط الله عليكم ذلً ل 

 .(3462،برقم332صفحة5،الجزء2009)أ بوداوود، (ينعه حتى ترجعوا اإلى ديفكم

كل ذلك حتى يكون المسلمون قادرون عى تطبيق قوله تعالى: ﴿وَقاَتِلوُاْ فِي سَبِيلِ 

 ِ ب ِ المُْعْتَدِينَ﴾)البقرة: اللَّ  َ لَ يُحِ نَّ اللَّ 
ِ
ينَ يقَُاتِلوُنكَُمْ وَلَ تعَْتَدُواْ ا ِ  (.190الذَّ

من الفقاط المهمة بيانها الفرق بين رد العدوان والإرهاب، فرد العدوان حق مشروع 

لمن اعتُدي عليه وظلم من قبل جهة ظالمة، أ ما الإرهاب فكل عمل ينتج عفه تخويف 

 .باس تخدام وسائل العفف المختلفةالفاس 

من حق الطرف المعتَدَى عليه أ ن يمتلك القوة التي تلقي الخوف والرعب في قلوب 

المعتدين والظالمين المتربصين بهم، وهذا يعتبر من الوسائل المشروعة لرد العدوان، ول 

ع الطرق يدخل في ال عمال الإرهابية المنهيي عنها والفاتج عن تصرفات المحاربين وقطا

  .والجماعات المتطرفة حتى المفطوية تحت اسم الإسلامية

 

 المطلب الثاني

 .الذود عن الدين وحرية التعبير

 (.: تعريف الدين والمقصود من )الذود عن الدينأ ولً 

لهيي سائق لذوي العقول السليمة باختيارهم  عرف علماء الشريعة الدين بآ نه: وضع اإ

والفلاح في المآ ل، ويقصد بالذود عن الدين: فنون الدفاع  المحمود اإلى الصلاح في احرال،

 .عن الدين لرد العدوان عليه واس تخدام ش تى الوسائل للمحافظة عليه

 :: من صور الاعتداء عى الدينثانياً 

تعددت صور الاعتداء عى الدين فقد حاول البعض نشر قرأ ن محرف بحجة نس به اإلى 

وكذلك تمزيقه وتدنيسه أ مام عدسات  أ ل البيت، وحاول البعض ال خر حرقه،

 .الكامرات ونشرها في وسائل الاعلام

وكذلك اإهانة الرسول صى الله عليه وسلم من خلال الرسوم الكارالتورية، اإلى 

 .الاعتداء عى المساجد ودور العبادة ومنع المسلمين من أ داء عباداتهم

 في الوقت الذي تفتح وكذلك منع الدعوة اإلى الإسلام وسد الطريق أ مام المسلمين

ال بواب للتبشير والتفصير والدعوة لإحياء الديانات وال ساطير القديمة ومنح احررية 

 !للملاحدة لبداء أ رائهم

ولبد من الإشارة هفا اإلى أ ن الذود عن الدين الإسلامي احرفيف وثوابته واحرفا  عليه 

ل فراد و الجماعة في الدنيا مصلحة عليا فوق جميع المصالح، ل ن الدين ضروري حرياة ا

 .وال خرة

 :: طرق الذود عن الدين وحرية التعبيرثالثاً 

ومن أ هم طرق الذود والدفاع عن الدين وحرية التعبير التي رأ يتها توافق ظاهرة البفاء 

ليها الإنسانية من الانفتاح الفكري والتبادل  احرضاري والعمراني وتواكب ما توصلت اإ

 :الثقافي هي ال تي

 .الدعوة والمجادلة احرس فة -1

فهيي الطريقة ال مثل وال سلوب ال روع لمواجهة الفكر بالفكر واحرجة باحرجة، وهي من 

أ س  وقواعد بفاء احرضارة والعمران وتآ سي  القواعد الراسخة لمجتمع يصمد أ مام رياح 

لَىٰ سَبِيلِ رَب ِكَ 
ِ
وَالمَْوْعِظَةِ  بِالحِْكْمةَِ التغيير المفروضة من الخارج يقول الله تعالى: ﴿ادْعُ ا

فةَِ ۖ َّكَ هُوَ أَعْلَمُ بِمَن ضَلَّ عَن سَبِيلِهِ ۖ وَهُوَ أَعْلَمُ الحَْس َ نَّ رَب
ِ
َّتِي هِيَ أَحْسَنُ ا وَجَادِلهْمُ بِال

 (.125بِالمُْهتَْدِينَ﴾)الفحل:

منحها  ولعل تصدر هذه الطريقة القائمة ل نها ال كثر توافقاً مع السماحة واحررية التي

 .الإسلام للمخالفين في الدين والاعتقاد

والمثير للدهشة أ ن البعض يتجاوز هذه الطريقة اإلى الطريقة الثالثة وهي خيار 

الجهاد والقتال أ خذين بالرأ ي القائل أ ن العلة الباعثة لقتال غير المسلم هو كفرهم، بالرغم 

ا عى أ ن علة القتال هي درء  أ كدو  من احرففية والمالكية واحرفابلة  أ ن جمهور الفقهاء

، 1995()ابن رشد،449صفحة5)ابن الهمام،ب ت،الجزء،احررابة ل القضاء عى الكفر

فيما ذهب الشافعية اإلى (. 362صفحة  8)ابن قدامة،ب ت، الجزء( 742صفحة 2الجزء

 .(972صفحة  2،الجزء2007)البغا، أ ن علة القتال هي القضاء عى الكفر
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نشاء قوة الرد -2  .ع لخافة ال عداءاإ

لي  كل قوة تجهز للاس تخدام ول كل سلاح يصفع يجب اس تخدامه في حرب 

نما يكون قوة ردع لكل  وقتال كتجربة! ل ن القوة والسلاح المطلوب صفعه واقتفاؤه اإ

 .المتربصين بالمسلمين ودولهم

ل من  هذا وما انتشار السلاح الفووي في العالم وامتلاكه من قبل الدول العظمى اإ

القبيل، لذلك ل أ حد يس تطيع الاقتراب من هذه الدول لمجرد امتلاكها هذا السلاح 

المدمر مع أ نها لم تس تخدم اإطلاقاً، وعليه: فوظيفة هذا السلاح المطلوب امتلاكه هو 

ةٍ وَمِنْ رِبَاطِ الْ  تَطَعْتُمْ مِنْ قوَُّ وا لهَمُْ مَا اس ْ خَيْلِ ترهيب العدو، يقول الله تعالى: ﴿وَأَعِدُّ

ُ يعَْلمَُهمُْ  وَمَا تفُْ  مْ لَ تعَْلمَُونَهُمُ اللََّّ كُُْ وَأ خَريِنَ مِنْ دُونِهِ ِ وَعدَُوَّ فِقُوا مِنْ ترُْهِبُونَ بِهِ عدَُوَّ اللََّّ

ليَْكُمْ وَأَنتُْمْ لَ تظُْلمَُونَ﴾)ال نفال:
ِ
ِ يوَُفَّ ا ءٍ فِي سَبِيلِ اللََّّ  (.60شََْ

نكرة فهيي تشمل كل أ نواع القوة مثل: قوة المعلومات،  وباعتبار أ ن كلمة قوة جاءت

وقوة الاعداد، وقوة التدريب، وقوة الاعلام، قوة ال قمار الاصطفاعية، قوة ال سلحة 

الخفيفة والثقيلة، وس تكون ال مة في هذه احرالة محاطة بس ياج من ال من والاس تقرار، 

 .وعقيدتها ول يس تطيع أ حد أ ن يضيق عليها ول أ ن يسيء اإلى دينها

 

 .الجهاد والقتال حالة احررابة من العدو أ و والمحاربين -3

ينَ يقَُاتِلوُنكَُمْ  ِ ِ الذَّ وهي احركمة والمقصد العظيم من قوله تعالى: ﴿وَقاَتِلوُاْ فِي سَبِيلِ اللَّ 

ب ِ المُْعْتَدِينَ﴾.)البقرة: َ لَ يُحِ نَّ اللَّ 
ِ
 (.190وَلَ تعَْتَدُواْ ا

مَ وقوله تعالى: ﴿قَ  مُونَ مَا حَرَّ رِ  خِرِ وَلَ يُحَ ِ وَلَ بِاليَْوْمِ الْ َ ينَ لَ يؤُْمِنوُنَ بِاللََّّ ِ اتِلوُا الذَّ

ينَ أُوتوُا الْكِتَابَ حَتىَّ يعُْطُوا الجِْزْيةََ عَنْ يدٍَ  ِ ُ وَرَسُولُهُ وَلَ يدَِيفُونَ دِينَ الحَْقِ  مِنَ الذَّ اللََّّ

 (.29.)التوبة:وَهُمْ صَاغِرُون﴾

وهي الطريقة التي أ كد القرأ ن الكريم عى كراهية الففوس لها، مع أ ن الله تعالى 

ما الفصر ورد  جعل فيها الخير المكنون وراءه، وهو حصول المقاتل اإحدى احرس فين اإ

ما الشهادة والموت في سبيل الله،    العدوان واإ

 

 .المعاملة احرس فة بالسلوك احرضاري بعد الانتهاء من القتال -4

تعتبر المعاملة احرس فة مفتاح القلوب أ مام الدعوة الإسلامية، فمن خلالها رقت 

قلوب الملايين في العالم لدين الله والنت سبباً لهدايتهم بآ رقى ال ساليب احرضارية في 

 .حرية الاختيار والاعتقاد

ومن أ هم تلك المواقف معاملة المسلمين مع ال سرى والخصوم بعد الانتهاء من 

، فالإسلام يرعى أ خلاق ما بعد احررب بعيد الانتصار وخاصة في التعامل مع القتال

هانتهم ، أ و  نسانيتهم، وعدم اإذللهم واإ شعارهم باإ ال سرى، ويدعو اإلى معاملتهم بلطف واإ

 . تخويفهم وتعذيبهم

 َّ ن
ِ
هِ مِسْكِيفاً وَيتَِيماً وَأَسِيًرا*ا عَامَ عىََٰ حُب ِ مَا نطُْعِمُكُمْ لِوَجْهِ قال تعالى: ﴿وَيطُْعِمُونَ الطَّ

ِ لَ نرُيِدُ مِنكُمْ جَزَاءً وَلَ شُكُورًا﴾)الإنسان:  (.9-8اللََّّ

وا  ذَا أَثَْْفتُمُوهُمْ فشَُدُّ
ِ
قِاَبِ حَتىَّ ا بَ الر  ينَ كَفَرُوا فضََرْ ِ ذا لقَِيتُمُ الذَّ

ِ
يقول الله تعالى: ﴿فاَ

ا فِدَا مَّ
ِ
ا مَن اً بعَْدُ وَا مَّ

ِ
 (.4ء حَتىَّ تضََعَ الحَْرْبُ أَوْزَارَهَا﴾)محمد:الوَْثَاقَ فاَ

القرأ ن هفا يخيرنا بين أ مرين في التعامل معهم، وهما: المن  والفداء ولم يذكر غيرهما، 

": اإطلاق سراح ال سير لوجه الله تعالى، حيث فككنا أ سره دون مقابل.  ومعنى "المن 

دد أ و أ قل أ و أ كثر، حسب ومعنى "الفداء": أ ن نفدي ال سرى بآ سرى مثلهم في الع

المصلحة، فرب أ سير من المسلمين له وزن وقيمة، نفديه بآ كثر من أ سير عفدهم، وقد 

يكون الفداء بمال، كما فعل الرسول والصحابة معه في أ سرى بدر، حيث طلبوا الفداء 

ليهم وقدرة أ هليهم من قريش عليه  .بالمال لمسي  حاجتهم اإ

ليه الدكتور يوسف القرضاوي  -برأ يي–راجح أ ما ما يتعلق بمقتل ال سير فال ما ذهب اإ

نما يعامل وفق ما ورد في  أ ية سورة  وهو: أ ن ال صل ل يجوز قتل ال سير العادي، واإ

ما  محمد التي تحدد كيفية التعامل مع من شددنا وثاقهم من ال سرى )فاإما منا بعد واإ

رب" الذين الن لهم فداء(. ولكن يس تثنى من ذلك: من نسميهم في عصرنا "مجرمي احر

 2016/ ماي/15)فتوى القرضاوي،  المسلمين ماض سيء ل يمكن نس يانهمع 

http://www.qaradawi.net/new/Articles8824 ) 
وأ ما التعامل مع الشعوب بعد هزيمتها، فلا يجوز أ ن تنتقص كرامتها، أ و يس تخف 

رمتها، أ و تهدر دماؤها، أ و تس تحل أ عراضها، أ و يعتدى عى معابدها أ و مقدساتها، بح

 .أ و تصادر في حرية عبادتها

ذا نصرهم الله عى عدوهم، ومكَّن لهم في ال رض: أ ن ينتهجوا  ول يجوز للمسلمين اإ

ذل فساد البلاد، واإ ل نهج الكفار الذين نصرهم الله عليهم، ويمضوا عى نف  سيرتهم في اإ

، 2014)القرضاوي، العباد، وتسخير الشعوب، فهذا مما يسخط الله تعالى عليهم

 .(747صفحة  1الجزء

فكان فتحهم فتح عدل ورحمة وعمارة واحسان، ولم يكون فتح تخريب وتدمير، أ و 

فاحرق أ ن ال مم لم )فتح قهر واس تغلال، وبطش وجبروت، بل قال جوس تاف لوبون: 

، 1956)لوبون، (العرب ول ديفا سمحاً مثل دينهمتعرف فاتحين متسامحين مثل 

 .. ويعني بالعرب المسلمين(5صفحة

 

 المطلب الثالث

 .احرفا  عى ال من والاس تقرار

ل أ تصور أ ن هفاك نعمة عظيمة يمفحها الله عز وجل لعباده بعد الايمان كفعمة ال من 

التي من  -رة الكونعما-والاس تقرار، ل نه ل يمكن أ ن يحقق الإنسان مهمته الكونية 

 .أ جلها خُلق اإل في ظلالها

 .: المقصود بال من والاس تقرارأ ولً 

يَّة والمعفوية، والطمآ نينة الداخلية والخارجية، وكفالة احرياة السعيدة  هي السلامة احِرس  ِ

 .للفرد والمجتمع والدولة التي تتحقق من خلال مجموعة من الإجراءات الخاصة

ساليبها اس تحدثت أ سماء كثيرة لل من مثل: ال من القومي، وبسبب تطور احرياة وأ  

وال من الجماعي، وال من الإقليمي، وال من الدولي، وال من الغذائي وال من المائي، وال من 

 .الفكري وغير ذلك

 .: أ همية ال من والاس تقرار في الإسلامثانياً 

ت المتحضرة، فهو باعتبار أ ن الانسان هو جوهرة العملية ال منية في كل المجتمعا

محور ال من الداخلي والخارجي، عى حد سواء وهو مناط التكليف في هذه احرياة 

  .الدنيا دون غيره من سائر المخلوقات

نسان، فكل من يتطلع عى غايات  منلأومن هفا تآ تي أ همية ا والاس تقرار للاإ

لهية فري س تقرارلومقاصد الاسلام يعرف أ ن لل من مكانة سامية فيه، ال من وا ضة اإ

وواجب شعي وضرورة ملحة لس تمرارية التنمية المس تدامة والبفاء احرضاري 

لْمِ اَلفَّةً  واس تقامة العمران الإنساني. يقول الله تعالى: ﴿ياَ  ينَ أ مَنوُا ادْخُلوُا فِي الس ِ ِ اَ الذَّ أَيهُّ

بِينٌ  َّهُ لكَُمْ عدَُوٌّ مُّ ن
ِ
يْطَانِ ا َّبِعُوا خُطُوَاتِ الش َّ  (.208﴾.)البقرة:وَلَ تتَ

من أ هم المقاصد المتحققة من تطبيق أ ية احررابة في قوله  س تقرارلأال من وا ويعتبر

َ وَرَسُولَهُ وَيسَْعَوْنَ فِي الَْرْضِ فسََادًا أَنْ يقَُتَّلوُا أَوْ  ينَ يُحَارِبوُنَ اللََّّ ِ َّمَا جَزَاءُ الذَّ ن
ِ
 تعالى: ﴿ا

عَ أَيدِْيهِ  خِلَافٍ أَوْ يفُْفَوْا مِنَ الَْرْضِ ذَلِكَ لهَمُْ خِزْيٌ فِي  مِنْ مْ وَأَرْجُلهُمُْ يصَُلَّبُوا أَوْ تقَُطَّ

نيَْا وَلهَمُْ فِي الْ خِرَةِ عذََابٌ عَظِيٌم﴾.)المائدة:  (.33الدُّ

http://www.qaradawi.net/new/Articles8824
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والاس تقرار من قبل الجماعات المتشددة  منلأاحرال يؤكد أ ن فقدان ا وواقع

أ دنى مراتب الانحطاط واش تغال أ بفائها بآ نفسهم والمتطرفة يؤدي بالمجتمع الإسلامي اإلى 

قتلًا وتشريداً تهجيراً وانحرافاً، وفقدان الصفة احرضارية المتمثلة في وضع الخطط والبرامج 

 .الراقية، وتواصلها احرضاري مع المجتمعات ال خرى اتالكفيلة لبفاء المجتمع

 .لامية: عوامل تحقيق ال من والاس تقرار في المجتمعات الإسثالثاً 

يتمكن المسلمون من تحقيق ال من والاس تقرار في مجتمعهم وجعلها أ نموذجاً  حتى

 :حقيقياً للحياة الكريمة عليهم أ ن يبنوا هذا المجتمع عى عوامل ثلاثة

 

 .ترس يخ أ س  التفاهم والتعايش والاس تقرار في الإسلام -1

قيق احرريات وتطبيق ذلك من خلال: تحريم الظلم والبغي، وال مر بالعدل، وتح  ويكون

قامة العدالة الاجتماعية في توزيع  الشورى، والدعوة باحركمة والموعظة احرس فة، واإ

الثروات، ومكافحة الجوع والفقر، ونصرة المظلوم والتعاون عى احرق، ونبذ الفرقة، 

والقضاء عى اس تغلال الإنسان وعبوديته، ومراعاة حقوق ال قليات، والتحرر من 

 .الخوف

 

 : التزام وسطية الإسلام وفتح احروار -2

شعارهم  ويتم ذلك عن طريق ترس يخ الانتماء لدى الش باب لهذا الدين الوسط واإ

ةً وَسَطًا ل ِتَكُونوُا شُهَدَاءَ عىََ عتزاز بهذه الوسطية لقوله تعالى:بال لِكَ جَعَلفَْاكُُْ أُمَّ ﴿ وَكَذََٰ

سُولُ علَيَْكُمْ شَهِ الفَّاسِ وَيكَُونَ  عى المنهج  بات(، وهذا يعني الث 143)البقرة:يدا﴾الرَّ

احرق وعدم التحول عفه يمفة أ و يسرة، وعدم نصرة طرف الغلو والإفراط أ و طرف 

 .الجفاء والتفريط في صراعهما المس تمر

 

 .مواجهة ومحاربة الظلم والإرهاب -3

م الإسلام عى المسلمين كل أ س باب العفف والإرهاب والاعتداء عى لقد  دماء حرَّ

الفاس وأ عراضهم وأ موالهم، وحض عى العفو والتسامح والإحسان اإلى المسيء، 

ومراعاة حقوق ال خرين في احرياة وال من والرأ ي والكسب والتمتع بفعيم الدنيا، وما اإلى 

   .ذلك من احرقوق

فاإن كل تعصب أ و اعتداء يؤدي اإلى الظلم والإرهاب حرام شعاً، وأ ن الذي  لذلك

ال عمال الإرهابية ليروع أ من الفاس ويعكر صفو حياتهم بعيد كل البعد عن يآ تي هذه 

شع الإسلام وأ دابه ، كما ويعتبر الاعتداء والإرهاب من أ كبر أ نواع الظلم، ل نه ينتج 

مةمادية ومعفوية للفرد  اأ ضرار  يؤدي اإلى زعزعة ال من وفقدان الاس تقرار ووقوع  ولل 

ل نف ، ومن ثم يقع الإرهاب في دائرة ال فعال الإجرامية الخسائر الفادحة في ال موال وا

 .التي يحارب بها الإرهابي الله ورسوله

 

 الرابع المطلب

قامة العدل   .اإ

مَاتِ  يعتبر العدل من القيم الإنسانية ال ساس ية التي جاء بها الإسلام، وجعله من مُقَوِ 

قامته بين احرياة الفردية وال سرية والاجتماعية والس ياس ية، حتى جع ل القرأ نُ الكريم اإ

 اتِ الفاس هو هدف الرسالت السماوية كلها، فقال تعالى: ﴿لقََدْ أَرْسَلفَْا رُسُلفََا بِالبَْيِ نَ 

 (.25وَأَنْزَلفَْا مَعَهمُُ الْكِتَابَ وَالـْمِيَزانَ لِيَقُومَ الفَّاسُ بِالقِْسْطِ﴾)احرديد:

 

 

 

 .: حقيقة العدل في الإسلامأ ولً 

العدل في الإسلام، أ نه ميزان الله عى ال رض، به يؤُْخَذُ للضعيف حَقُّه،  وحقيقة

ويفُْصَفُ المظلومُ ممن ظلمه، وهو واحد من القيم التي تفبثق من عقيدة الإسلام في 

ليها  .مجتمعه؛ فلجميع الفاس في مجتمع الإسلام حَقُّ العدالة وحقُّ الاطمئفان اإ

 .قتال: بين مقصد العدل وأ يات ال ثانياً 

كمقصد أ ساسي في الشريعة الإسلامية يعتبر نتيجة مس تنبطة من أ يات القتال  العدل

 .الداعية اإلى الاعتدال والانصاف وعدم الجور وتجاوز احردود

مس توى الصراع الخارجي بين المسلمين وغير المسلمين يدعو الإسلام للعدالة  فعى

 احركمة والمقصد العظيم من قوله في احركم معهم حتى أ ثفاء القتال واحررب معهم، وهي

َ لَ يحُِ  نَّ اللَّ 
ِ
ينَ يقَُاتِلوُنكَُمْ وَلَ تعَْتَدُواْ ا ِ ِ الذَّ  ب ِ تعالى: ﴿وَقاَتِلوُاْ فِي سَبِيلِ اللَّ 

 .(190البقرة:)المُْعْتَدِينَ﴾

ِ وَلَ بِاليَْوْمِ الْ َخِ  وقوله ينَ لَ يؤُْمِنوُنَ بِاللََّّ ِ مَ تعالى: ﴿قاَتِلوُا الذَّ مُونَ مَا حَرَّ رِ  رِ وَلَ يُحَ

ينَ أُوتوُا الْكِتَابَ حَتىَّ يعُْطُوا الجِْزْيةََ عَنْ يدٍَ  ِ ُ وَرَسُولُهُ وَلَ يدَِيفُونَ دِينَ الحَْقِ  مِنَ الذَّ اللََّّ

  .﴾ونوَهُمْ صَاغِرُ 

الدعوة اإلى التعامل بالعدل والإحسان مع ال عداء في حالة الفصر، يقول الله  وكذلك

ا ت مَّ
ِ
وا الوَْثَاقَ فاَ ذَا أَثَْْفتُمُوهُمْ فشَُدُّ

ِ
قِاَبِ حَتىَّ ا بَ الر  ينَ كَفَرُوا فضََرْ ِ ذا لقَِيتُمُ الذَّ

ِ
عالى: ﴿فاَ

ا فِدَاء حَتىَّ تضََعَ الحَْرْبُ أَ  مَّ
ِ
 (.4﴾)محمد:وْزَارَهَامَن اً بعَْدُ وَا

طرف دون أ خر اإل عى مس توى الصراع الداخلي فيدعو اإلى عدم الانحياز اإلى  أ ما

أ ي بعد فشل -بعد محاولة الإصلاح بالعدل بين المتقاتلين من المسلمين، حينها

ن -الانصاف
ِ
لبد من الوقوف لجانب الطرف المظلوم ضد الظالم، يقول الله تعالى: ﴿وَا

حْدَاهمَُ  تتََلوُاطَائفَِتَانِ مِنَ المُْؤْمِنِيَن اقْ 
ِ
ن بغََتْ ا

ِ
َّتِي فآَصَْلِحُوا بيَنَْهمَُا فاَ ا عىََ الُخْرَى فقََاتِلوُا ال

بُّ  نَّ الله يُحِ
ِ
ن فاَءتْ فآَصَْلِحُوا بيَنَْهمَُا بِالعَْدْلِ وَأَقْسِطُوا ا

ِ
لَى أَمْرِ اِلله فاَ

ِ
تبَْغِي حَتىَّ تفَِيءَ ا

 (.9احرجرات:طِيَن﴾المُْقْسِ 

 .: خصائص العدل في الشريعة الإسلامية في ظل أ يات القتالرابعاً 

العدل في الشريعة الاسلامية بمزايا وخصائص ل توجد في غيره في الشرائع  زيمتا

 :السماوية ول القوانين الوضعية، ولعل من أ برز وأ عظم هذه الخصائص والمزايا

الإطلاق والشمول فالعدل في الإسلام مبدأ  مطلق وشامل، ل يس تثنى منه  -1

تؤكد هذا الإطلاق وعدم  أ حد سواء الن مسلماً أ و غير مسلم، وال يات القرأ نية

كُمُوا  ذَا حَكَمْتُمْ بيَْنَ الفَّاسِ أَنْ تَحْ
ِ
الاختصاص، قال الله تعالى: ﴿وَا

 .مطلقة تشمل المسلم وغيره امة(. وكلمة الفاس ع58بِالعَْدْلِ﴾)النساء

كما أ ن الإسلام لم يجعل العدل مرتبطاً في الس ياسة الخارجية بالغالب دون  -2

دون المس تضعف، ول بالغني دون الفقير، كما هو الوضع المغلوب، ول بالقوي 

هوم العدل المطلق حتى السائد في القوانين الوضعية، بل رسخ الإسلام من مف 

 نَّكُمْ ، فقال الله تعالى: ﴿وَلَ يَجْرمَِ (54،صفحة 2013)الدريني، مع ال عداء 

فَآ نُ قوَْمٍ عىََ أَلَّ تعَْدِلوُا اعْدِلوُا هُوَ أَقرَْبُ   (.8لِلتَّقْوَى﴾)المائدة: ش َ

 

 الخـــــــــــاتمة
أ ضع بين يدي  -بحمد الله تعالى وتوفيقه–انتهائفا من دراسة هذا الموضوع  وبعد

ليه من نتائج وتوصيات. أ ما الفتائج فيمكن اس تخلاصها فيما يآ تي  :الجميع ما توصلت اإ

اس تنباط ال حكام تعتبر المقاصد القرأ نية الميزان احرقيقي والمعيار الشرعي في  -1

 .الشرعية ولبد من المفسرين والفقهاء الاهتمام بها
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بين مفهوم القتال وال من والاس تقرار علاقة اضطراد ومسايرة، ودعوة الإسلام  -2

 .للقتال بجميع أ ياته سعيٌ نحو تحقيق ال من والاس تقرار

ت وطمآ نينته بفرض العقوبا هالإسلام قد حمى الإنسان من كل ما يؤثر عى أ من -3

 .الرادعة لكل من تسول له نفسه اإخافة الفاس أ و الاعتداء عى حقوقهم

 .رد العدوان ودفع الصائل يعتبران المفاط الرئي  للقتال في الشريعة الإسلامية -4

عادة الفظر في الرأ ي القائل أ ن علة القتال والجهاد هي القضاء عى  -5 لبد من اإ

ابل رأ ي جمهور العلماء القائلين الكفر، س يما أ نه رأ ي لمجموعة من العلماء في مق

 .بآ ن العلة هي احررابة

نما تدرج الشارع في تشريعه فمر بمراحل،  -6 : الكف أ ولهاالجهاد لم يفرض ابتداء واإ

: الإذن بالقتال من اثانيهواض عنهم والصبر عى أ ذاهم، عن المشركين والاعر 

 .: فرض القتال لمن قاتلهماثالثهوغير فرض لمن قاتلهم فقط، 

ليه الإسلام والإعداد له،  وبين هفا -7 ك فرق كبير بين الجهاد والقتال الذي دعا اإ

 .الإرهاب والقتل الذي نهيى عفه الإسلام

ضرورة مراجعة تفسير بعض ال يات الكريمة ودراسة بعض ال حكام الشرعية  -8

المس تنبطة منها بقراءة عصرية، تكفل احرفا  عى الثوابت في العقيدة، وتراعي 

 . الفقه وال حكامالمتغيرات في

التآ كيد عى جرم وعقوبة احررابة وأ نها أ شد من عقوبة الكفار في قتالهم للمسلمين؛  -9

 .لقطع الطريق عليهم وتجفيف منابع الجامعات المتطرفة

الدعوة باحركمة والمجادلة بالتي هي أ حسن أ قوى أ سلحة المسلمين في مواجهة  -10

أ و من أ عدائهم وخصومهم من غير المخالفين، سواء النوا ضمن المجتمع المسلم، 

 .المسلمين

اللجوء اإلى نشر ثقافة الاعتدال والوسطية في جميع الميادين والمحافل والمفتديات  -11

  .الإسلامية واس تخدام كل وسائل الإعلام الفعالة في ذلك

 

 :رفع التوصيات المقترحة لثلاث جهات معفية ويمكن

وقاف والشؤون الإسلامية بضرورة العلماء وال ئمة والخطباء من خلال وزارة ال   -1

التزام منهج الاعتدال والوسطية، ونبذ التطرف والوقوف في وجه الجماعات 

 .المتطرفة، والتفسيرات المفحرفة للفصوص القرأ نية

المدرسون وال الديميون المختصون بالعلوم الشرعية من خلال وزارتي التعليم  -2

عادة الف ظر في المفاهج الدراس ية ومراجعتها بقراءة العالي والتربية والتعليم بضرورة اإ

 .معاصرة تراعي المتغيرات

المفسرون والمهتمون بالدراسات القرأ نية من خلال مراكز البحوث والدراسات  -3

القرأ نية والمؤتمرات بضرورة الاهتمام بدراسة علم المقاصد من خلال التفسير 

عادة الفظر في بعض ال   حكام المس تنبطة من الموضوعي للقرأ ن الكريم، ومن ثم اإ

 .تلك ال يات وفق نتائج تلك المراجعات

 

 

 المصادر والمراجع قائمة
 .الكريم القرأ ن

بعفاية محمد عبد القادر ( ، محمد بن عبد الله،أ حكام القرأ ن،)د ت د طالعربي ابن

  .بيروت ،دار الكتب العلمية عطا،

 .بيروت، ر، دار الفكر، فتح القدي(، )د ت، د طالهمام، محمد بن عبد الواحد ابن

عفاية عامر الجزار، وأ نور الباز، دار تيمية، أ حمد بن عبد احرليم، مجموع الفتاوى، ب  ابن

 .بيروت ،ابن حزم

ق محمد بن س يدي، تحقي (،)د ت، د طجزي، محمد بن أ حمد، القوانين الفقهية، ابن

 .بيروت ،دار القلم

 .الرياض الم الكتب،، دار عررد المحتا، 2003عابدين، محمد أ مين،  ابن

 .تون  الدار التونس ية للنشر، التحرير والتفوير،، 1989عاشور،  ابن

عاشور، الطاهر، مقاصد الشريعة الإسلامية، تحقيق محمد الطاهر الميساوي،  ابن

 .عمان ،دار الففائ 

 .بيروت ،المغني، عالم الكتب(، )د ت ب طقدامة، عبد الله بن أ حمد،  ابن

تفسير القرأ ن العظيم، بيروت، دار اإحياء التراث ، 2000ل، كثير، اإسماعي ابن

 .العربي

 .بيروت ،دار اإحياء التراث العربي لسان العرب،، 1993منظور،  ابن

 .دمشقمختار الصحاح، دار الفيحاء، ، 2010شم  الدين،  الرازي،

 أ بو ال عى المودودي )ب ت، ب ط( حقوق أ هل الذمة، سلسلة كتاب المختار.

سنن أ بي داوود، تحقيق شعيب ، 2009د، سليمان بن ال شعث، داوو أ بو

 .دمشقدار الرسالة العالمية،  وط،ال رناؤ 

، يح الجامع، مراجعة محمد علي قطبصح ، 1997محمد بن اإسماعيل،  البخاري،

 .الرياضمكتبة العبيكان، 

كتاب ال دب المفرد، تحقيق سمير بن أ مين ، 1998محمد بن اإسماعيل،  البخاري،

 .الرياض ،يري، ، مكتبة المعارفالزه

 .دمشق ،، دار المصطفىتفوير المسالك، 2007مصطفى ديب،  البغا،

الجهاد في سبيل الله كيف نفهمه وكيف ، 1995، سعيد رمضان البوطي،محمد

 .الطبعة الثانية ،دمشق نمارسه، ،دار الفكر،

سين ، تحقيق مصطفى محمد ح الجامع الصحيح،1999محمد بن عيسى،  الترمذي،

 .القاهرة ،، دار احرديثالذهبي

 .بيروت ابن القيم، أ حكام أ هل الذمة، دار ابن حزم،، 1997 الجوزية،
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Abstract— This paper elaborates the notion of politeness as a 

pragmatic concept and attempts to find answers regarding the 

strategies followed to achieve a polite act within a course of 

communication. Both the speaker and the hearer tend to act 

politely (in accordance to their beliefs regarding a polite act) and 

expect to be treated alike. However, the type of politeness 

considered in this paper is different from that of a culture-based 

concept.  

Pragmatic Politeness consists of following a number of 

principles and maxims in accordance to a particular context. Both 

types of the concepts are connected to the notion of ‘face’ which 

refers to the image that both the speaker and hearer desire to save, 

whenever they are intercommunicating. The face saving of 

interlocutors requires the adaptation of Leech’s Politeness 

principle and maxims. This paper examines both ‘direct’ and 

‘indirect’ strategies to approach politeness in Donald Trump’s 

political intercommunications verify or nullify common claims 

that politeness is achieved throughout indirect methods. The paper 

hypothesizes that both strategies are applicable to fulfill a 

communicative polite behavior on the basis of proper context.. 

Index Terms— Pragmatics, Politeness, Speech Acts, 

Indirectness, Donald Trump.  

I. INTRODUCTION 

The notion of Politeness has two different dimensions; the 

commonly known is the cultural/social one, while the less 

noticed is the scientific/pragmatic one. This research paper 

sheds light on the latter with reference to Leech’s politeness 

principle (1983). It is a matter of confusion though, to 

differentiate between the scientific and cultural politeness since 

their goals are similar and the strategies are somehow alike. The 

paper isan effort to provide sufficient answers to the question 

regarding the strategies adapted to obtain politeness in 

communication. The paper highlights indirectness as the mostly 

agreed upon approach to politeness, and tries to prove whether 

or not such a claim is reliable with the evidence of12 randomly 

selected samples from the intercommunication between Donald 

J. Trump, the former US president and the press.  

The adaptation of politeness strategies varies by virtue of 

culture, power, weight of the imposition, social distance, age, 

sex, intimacy, group membership, and kinship. Such strategies 

are not interpreted equally across cultural and ethnic 

boundaries.  

The different application of those strategies sometimes cause 

problems among the speakers of one language and/or others of 

a second language, since misunderstanding occurs often among 

speakers of one language and the same is expected to happen 

for those who do not share the same cultural and social 

background, because the politeness strategies of the speaker’s 

mother tongue may differ from the second or primary language 

that he/she acquires. For example, one of the questions to be 

asked is: Does the culture defer to the addressee’s desires and 

opinions in a direct manner? In America, the answer is “yes.” If 

a guest refuses the offer of more food, for instance, his/her 

refusal is accepted at face value and the offer is not repeated. In 

Poland and India, however, the guest would be encouraged to 

eat some more and the host will practically insist that s/he does 

so. It does not mean that the Polish and Indian cultures do not 

defer to the wishes of the guests; it simply means that a refusal 

of an offer for food or drink is not to be accepted readily. 

(Kachru and Smith 2008, p.49 ) (LoCastro 2012, p.142) 

. 

II. COMMUNICATION AND  

POLITICAL DISCOURSE 

Communication is a social behavior in which two or more 

individuals get to exchange ideas, thoughts, and express 

feelings and emotions. Technically, the process is encoding a 

message by the speaker and, decoding it by the hearer 

throughout a cognitive system. A successful communication is 

due to the assumption of a shared background knowledge 

concerning the discussed topic between the communicators, 

i.e., the communicators tend to have harmony assuming that the 

communication runs in accordance to specific form and 

regulation. This assumption comes to an end until it proves the 
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contrary in case of misunderstanding or misleading. 

The first assumption two interlocutors have when 

communicating is to have their face protected from being 

threatened in terms of protecting their public image. Due to its 

internationality, where most speakers of different languages 

around the world are aware of, indirectness is the common 

choice they make when the speakers prefer to deliver an 

unsolicited note to the listeners in the shape of an implicature. 

The implicature is often interpreted by the hearer by forming an 

inference.  

Other different factors urging the employment of indirect 

speech acts in communication would be vocabulary 

insufficiency, performance error, avoiding the embarrassing 

and taboo topics, in addition to temporary psychological states 

of the speaker, such as stress, nervousness, fear and excitement. 

However, the indirectness of this type is apparently, 

unintentional. 

Aiming at obtaining social and communicative advantages, 

for instance, speaker’s wish for his/her language to be 

fascinating, desire to increase the force of the message, and 

competing goals are the primary possibilities for the speaker’s 

choice of being indirect. Individuals utilize their power, social 

distance and the concept of right and obligation in the 

community to imply indirectness. Nevertheless, the main 

reason triggering indirectness is politeness. 

According to (Cook 2003, p.61), political discourse is great 

and the greater the discourse, the greater the scope for 

disagreement. This greatness is due to the subtle ways of using 

language to influence and mislead. This disagreement is 

intriguing. Accordingly, there is a need to understand and 

combat such language uses, a need to uncover their interwoven 

texture and rhetorical strategies, augmentative appeals, and 

other augmentative tactics. These crafted strategies seek to 

captivate our contemplation, win our patronage, and change our 

demeanor. (Cited in the Pragmatics of Cogent Argumentation 

in British and American Political Debates Al-Juwaid 2019, 

p.45) 

In a prime ministerial or presidential context, an argument is 

a way of enacting character, of demonstrating the ability to lead, 

and because political debates call for arguments, they are 

opportunities to enact a prime ministerial or a presidential 

image (Hinck 1993, p. 6). By responding to the substantive 

demands of a question or an opposing argument, a candidate 

shows that he or she has the intelligence to argue to defend his 

or her image, i.e. a candidate demonstrates an ability to defend 

against symbolic attacks. Worded differently, such context 

includes disputes that need to be resolved. As the language used 

in such a context is highly institutionalized in the sense that it 

is well crafted not only to attract the attention of the audience 

but also to convince them of the standpoints presented, this 

study scrutinizes what makes such a language cogent. 

Moreover, prime ministerial or presidential debates, as an 

example of highly eristic context, among others, present a 

picturesque example where all these issues can be applied. 

(ibid. p.46). 

III. PRAGMATICS 

Pragmatics was first introduced as an independent field of 

Linguistics, in (1938) by Charles W. Morris. He addressed it as:  

 

“The signs of the relations of signs to their 

interpreters. [….] since most, if not all, signs have as 

their interpreters living organisms, it is a sufficiently 

accurate characterization of Pragmatics to say that it 

deals with the biotic aspects of semiosis, that is, with 

all the psychological, biological and sociological 

phenomena which occur in the functioning of signs.” 

(1938, cited in Verschueren 1999, p.6) 

 

Yule (1996, p.3) suggests four areas that he believes 

pragmatics is concerned with. The first is the “study of 

speaker’s meaning”. This suggests that pragmatics is about 

analyzing what the speakers mean by their utterances rather 

than the meaning of words and phrases alone. The second 

domain of pragmatic interest for Yule is studying “contextual 

meaning”, i.e., the speaker’s arrangement of his/her utterances 

in regards to whom, where, when and under which 

circumstances does the communication take place. The study of 

how more is communicated than what is literally stated is the 

third field of pragmatic study, according to Yule. He suggests 

that pragmatics is the study of invisible meaning in terms of 

exploring what is unsaid through inference formation by the 

hearer. Finally, Yule links the speaker’s choice to the notion of 

distance. He proposes that social, physical, and conceptual 

closeness effects the expressions collaborated by the speaker, 

due to the shared experiences, i.e, the distance between the two 

parties imposes on the speaker the amount of data he/she desires 

to mention.  

Disputing the thought that pragmatics is not an addition to 

Linguistic Theory, Verschueren (1999, pp. 6-7) suggests a 

different perspective. He believes that, the absence of a notable 

component to be analyzed upon and/or, any inadequacy to 

interdisciplinary fields of linguistics due to the lack of a linking 

object to which language is studied does not make Pragmatics 

any less dominant field of Linguistics. (Phonetics, Phonology, 

Morphology, Syntax and Semantics) for instance, each has its 

own unit to be analyzed upon such as; (phones, phonemes, 

morphemes…) respectively. The same is for the 

interdisciplinary fields of Linguistics such as; (Sociolinguistics, 

Psycholinguistics, and Neurolinguistics) where they each have 

an object linking them to language studies, where each one is 

concerned with the study of language and (Society, Psychology 

and the brain) respectively. However, for Yule Pragmatics is 

concerned with a full complexity of linguistic behavior in terms 

of society, culture and cognition. Therefore, he defines it in 

terms of them all as “a general cognitive, social and cultural 

perspective on linguistic phenomena in relation to their usage 

in forms of behavior.” 

In addition to defining Pragmatics as one component of 

human language study and a branch of linguistics, Chapman 

(2011, p.1) consents to Verschueren’s belief and studies the 

field from a multi-dimensional concept. He points out, 
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“concepts, theories and approaches developed within 

Pragmatics, are being used by those working in many other 

areas: both in other branches of linguistics, such as 

sociolinguistics, stylistics and psycholinguistics, and in 

different disciplines, such as artificial intelligence, clinical 

psychology and even Law.” 

Furthermore, he explains Pragmatics in three terms. An 

‘informal term’, that is, what people mean rather than what they 

say. Then, ‘more precise definition’ regarding Pragmatics as 

meaning in use rather than that of literal meaning. Finally, a 

technical meaning that concerns studying meaning minus truth 

condition.  

The notion of viewing Pragmatics from the language user’s 

perspective is shared between Crystal (2003, p.364) and 

LoCastro (2012, p.39). Crystal suggests that, in modern 

linguistics, pragmatics has to be applied to the study of 

language from the user’s point of view. The linguistic choices 

the speaker makes in social interactions, and the impact those 

choices have on other communicators, must be considered. 

LoCastro, however, believes that, despite being a cognitive 

process, pragmatics is a social and cultural perspective of 

linguistic phenomena in relation to their usage in the form of 

behavior. As a result, through the inference-formation process, 

the listener infers the speaker’s intended meaning, which leads 

to the assumption that Pragmatics is essentially the study of the 

extra meaning or that type of implied meaning which has not 

been explicitly stated in the utterance i.e. it is the study of 

whatever the speaker has in his mind and wishes to convey. 

Emphasizing the significance of Pragmatics in Linguistics, 

Taguchi (2019, p.1) discusses the role of Pragmatics in second 

language learning. She highlights the fact that learning a second 

language is not restricted to its grammar and vocabulary but the 

appropriateness of manifesting one’s ideas and intentions in a 

way that fits the current circumstances and cooperates with the 

situation, plays a great part of becoming a competent second 

language speaker. 

Although Levinson (1983, pp.7-9) suggested his preference 

to limit Pragmatics definition to principles of language usage 

only in terms of performance, without any reference to 

linguistic structures, but realizing the fact that the term 

pragmatics covers both context-dependent aspects of language 

structure and principles of language usage, he then offered the 

following definition: “the term pragmatics covers both context-

dependent aspects of language structure and principles of 

language usage”. Additionally, Mahmood (2016: p. 128) points 

out: “A quick look is enough to observe that context, as the 

main tool or unit of studying pragmatics, goes more smoothly 

with culture, mind, brain, etc., and not with phoneme, 

morpheme and sentence.” Due to the fact that, both 

“Pragmatics” and “Semantics” deal with meaning, 

misconceptions might happen regarding their absolute 

boundaries. Leech (1983, p.15) has suggested a clear distinction 

between both fields. To him, Pragmatics, unlike semantics, is 

concerned with meaning in relation to a speech situation, 

whereas speech situation consists of addresser and addressee, 

context, goal, illocutionary act and utterance.  

 

In his 1983 Principles of Pragmatics book, Leech has made 

it clear that he focuses on the type of pragmatics that studies 

linguistic communication in terms of conversational principles 

which have a rhetorical model. That is, effective use of 

language in its most general sense into everyday 

communication and only secondarily to the more prepared and 

public uses of language. He also refers to the significance of 

considering both pragmaliguistics that is language specific 

studies and Sociopragmatic that is culture-based studies in 

communication. 

To sum it up, pragmatics answers why a particular behavior 

is adopted in particular circumstances. It interrogates the 

communicators’ ability of figuring out how to run a successful 

conversation cooperatively and smoothly, and attempting to 

find alternative meanings in case of having gaps in 

communication, until they reach a desired outcome of the 

conversation. It also studies the strategies used by interlocutors 

to run a successful conversation. 

IV. SPEECH ACT THEORY 

The notion of speech act entails the fact that, through 

speaking, a person accomplishes goals. Speakers choose ways 

to express themselves, aiming at making the listeners fully 

understand their intention to believe, accept or do what they 

speak. (Bonvillain1993, p.101)  

According to Verschueren (1999, p.22), speech acts form one 

of the basic ingredients of pragmatics. It was first introduced by 

John Austin as a reaction to the “Logical positivism” movement 

that Austin calls “Descriptive Fallacy” (Chapman 2011, p.57). 

According to logical positivism, the only truthful meaning of 

language is that of logical analysis, in terms of truth and falsity, 

whereas Austin verified his theory by dividing utterances 

according to their function to label what is said, as “Constative” 

and what is done, as “Performative” in uttering specific 

thoughts. 

Chapman (2011, pp.56_57) treats speech acts as a part of 

“Classical Pragmatics” for two reasons; being classical in the 

sense of founding and originality, and representing the 

establishment within the discipline by means of setting the 

standards for the type of explanation, the framework for 

analysis and in many cases the actual terminology used in 

pragmatics. What he tries to imply is that the concept has not 

changed ever since it was first released. Austin modified the 

theory several times, aiming at improving his insights, as well 

as some terminologies that he thought are of no more of use. 

This could be evidence that the “speech act theory” is a dynamic 

theory. 

Austin uses the term “speech act” to refer to “an utterance 

and the total situation in which the utterance is issued”. In the 

present time, the term is used to mean the same as “illocutionary 

act” which is essentially considered the focal point of the speech 

act theory itself (Thomas 2013, p.51). Austin also mentions the 

possibility of a solo speech act performing multiple meanings 

just as it is the case for one word to express different speech 

acts, such as, “He has been acting so funny”. Taking into 
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consideration different contexts, this sentence might imply that 

the person was simply funny, or he was acting in a strange way 

(in terms of his ordinary personality), or he hasn’t been normal 

(he appears to suffer health issues). The following illustrates the 

idea of different expressions performing one speech act for 

example where all the utterances imply the request of ‘close the 

door’; 

 

(1) Shut the door. 

 Could you shut the door? 

 Did you forget the door? 

 Put the wood in the hole! 

 Where you born in a barn? 

What do big boys do when they come into a room?  

(Thomas 2013, p.51) 

 

Despite the fact that each of these terms “speech act, 

illocutionary act, illocutionary force, pragmatic force” may 

imply different theoretical positions, however, they are all used 

to mean the same thing (ibid.). 

 

A. Direct Speech Act 

According to Yule (1996, pp.54-55), a direct speech act is 

whenever a clear and direct relationship between the form and 

the function exists in a sentence. i.e., when a declarative 

sentence is intended to be informative (statement) for instance. 

This means that the speaker has no intention to generate a 

complicated message.  

Crystal (2003, p.140), on the other hand, highlights the 

speaker’s purpose in uttering the statement by means of getting 

someone (usually the hearer) to do something for the speaker. 

Black (2006: p.19) calls it a direct correlation between the 

grammatical form of an utterance and its illocutionary force, i.e. 

when there is a direct mapping between form and function of 

the utterance. 

 

(2)The world is his stage. (Declarative, performing 

informative) 

 

B.  Indirect Speech Act 

Indirect speech act refers to the types of utterances where the 

relationship between the form and function of the statement is 

indirect. i.e. no clear link exists between what is said and what 

is meant. It is the type of speech act where the speaker leaves 

the hearer to work out the meaning s/he intends. (Black 2006, 

p.19) 

 This is often a simple task for the addressee to accomplish, 

by interpreting the meaning (the force of the utterance- 

illocutionary act) via inference. (Dawn & Wichmann 2012, 

p.41). The inference is based on shared knowledge between the 

communicators.  

The most common type of indirect speech act for Yule (1996, 

p.56), however, is that of a request form. He believes that such 

utterances have a demand for an action despite their direct 

appeal for an answer, as in: 

 

(3) Can you hand me the pen? 

 

The speaker is basically asking the hearer to perform an 

action rather than asking about showing him/her certain 

physical capability. The speaker is seemingly considering the 

fact that despite the hearer’s capability to do the act, s/he might 

refuse to perform it or is not simply interested in doing it for 

any possible reason. Therefore, the speaker seeks his/her 

request in a way to effectuate the hearer in addition to avoiding 

any embarrassment to him/her. So, it can be stated that the 

speaker respects the hearer’s freedom of action and tends to 

show solidarity, not imposition.  

Yule (1996, p.56) believes that to be polite is to be indirect 

in expressing yourself. That might be the case but only if we 

take a look at the context to understand why.  

According to Saeed (2009, p.247), individuals in a set of 

conversational participants are required to maintain a kind of 

mutual self-interest that is maintaining self and other 

interactor’s face. This claim harms both faces of the 

interlocutors, since many verbal interactions appear as threats. 

For example, advising, suggesting, requesting and ordering are 

threats to other’s negative face, for the other’s freedom of 

choice or autonomy has been violated. Then, to disapprove, 

disagree, accuse and interrupt, threat, curse, causes harm to the 

positive face, since the self-image has been destroyed. Again, 

confessions and apologies make pose a threat to one’s own face. 

Therefore, to Saeed (2009), indirect speech acts are among a 

series of strategies that individuals tend to use in an attempt to 

reduce the threats to both faces. For example, to request in an 

indirect pattern, ‘Would you please turn off the TV?’ instead of 

a direct request ‘Turn off the TV.’ that Saeed refers to it as 

‘negative politeness’ since it lessens the weight of a request on 

the hearer’s face, whereas a positive politeness pattern reduces 

the threat in a disagreement, interruption or disapproval, such 

as; ‘I am afraid to say that you are wrong’ instead of a direct 

state ‘You are wrong’.(ibid p. 247) 

So, most people believe that the more indirect the utterance 

is, the politer it would be, as Leech (1983, p.108) states, the 

indirect statements tend to be politer because they increase 

optionality for the hearer, whilst decreasing illocutionary force.  

However, some criticize Leech for ignoring the fact that 

indirectness can even be impolite. Therefore, context plays an 

important role in the illustration of politeness. Just like his 

contribution to sarcasm and banter, a contribution that has been 

of particular use in the realms of impoliteness. He first defined 

them in terms of irony as follows: ‘If you must cause offence, 

at least do so in a way which doesn’t overtly conflict with the 

PP, but allows the hearer to arrive at the offensive point of your 

remark indirectly, by way of an implicature’. He later expands: 

Apparently, then, the IP is dysfunctional: if the PP promotes a 

bias towards comity rather than conflict in social relations, the 

IP, by enabling us to bypass politeness, promotes the 

‘antisocial’ use of language. We are ironic at someone’s 

expense, scoring off others by politeness that is obviously 

insincere, as a substitute for impoliteness. (ibid, pp.82, 142)  

Both concepts of ‘politeness’ and ‘indirectness’ will be 

analyzed in Trump’s intercommunication with the press, from 
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a pragmatic standpoint, banning the social and cultural view. 

  Based on Leech (1983, p.104)’s assumption that different 

kinds and degrees of politeness are called for in different 

situations, the illocutionary forces are classified into four types, 

in terms of their relation to social goals in gaining comity. One 

may argue that, why would it be necessary to mention the social 

dimension since the subject is covering the pragmatic 

perception of the concept. It is simply because pragmatics is all 

about context of communication which is a social behavior of 

its own. One cannot tell whether the concept is successfully 

applied, if it is not for the communication context.  

 

1. Competitive: when the illocutionary and social goals 

compete. In cases of ordering, asking, demanding, and 

begging. 

2. Convivial: when the illocutionary and social goals 

coincide. For example, inviting, greeting, thanking, and 

congratulating. 

3. Collaborative: the illocutionary and social goals are 

moderate. Such as asserting, reporting, announcing and, 

instructing. 

 

4. Conflictive: as the name suggests, both illocutionary and 

social goals conflict. Namely threatening, accusing, 

cursing and reprimanding.  (ibid) 

V. TRUMP’S MANIFESTATION OF POLITENESS AND 

INDIRECTNESS IN HIS INTERCOMMUNICATION 

A. Donald J. Trump 

Trump is the 45th President of the United States, who defines 

the American success story. A graduate from University of 

Pennsylvania’s Wharton School of Finance, following his 

father’s footsteps in the world of business. Trump had also 

attempts to become an author as he has written more than 

fourteen bestsellers, including, “The Art of the Deal”, the first 

published book of him and it was considered a business classic. 

(https://www.whitehouse.gov/people/donald-j-trump/) 

Despite his success as a business man, he would approve on 

setting his foot into the political domain. He eventually 

managed to take part in the United States’ 2016 election 

campaign as an independent figure whom some referred to as 

“disruptor” and “outsider” who took advantage of the cozy 

status of the government that serves allies not the messes 

(Herbert, McCrisken and Wroe: 2019). 

(https://www.whitehouse.gov/people/donald-j-trump/) 

Similar to any public figure in the society, Trump has got his 

own share of nation’s opinion split about him. For some, he was 

excused and minded in any act he was involved in while, for 

others who had an anti-Trump attitude against him, he was 

obviously not satisfactory at any account. 

So, for Gingrich (2017), the American historian and a close 

friend of Trump family, it was astonishing that the elite media 

and much of the political establishment refuse to try to 

understand Donald Trump. According to Gingrich, Trump is 

one of the most remarkable individuals to ever occupy the 

White House and his set of practical business experiences—and 

his lack of traditional political-governmental experiences—has 

made him a unique president not the otherwise. In addition to 

that, Trump is the first person to be elected president without 

first having served in public office or as a general in the 

military. 

Since he announced his bid for the presidency, Donald 

Trump has been misunderstood, underestimated, and 

misrepresented, Gingrich (2017) claims. And having known 

this himself, Trump acted accordingly. He was well aware of 

the fact that he was an outsider for the presidency campaign, 

since he came forwards into the presidency campaign 

independently with neither support from neither political party 

nor having any political background himself.  

Therefore, he has chosen to abandon all forms of ready 

speeches and to talk with the crowd spontaneously, where the 

pundits accused him of “rambling”. Yet, it was an act of 

extraordinary message discipline according to Gingrich (2017). 

Another change that he initiated was that of self-financing his 

campaign as many thought that the candidates for the 

presidency were only listening to the voices of whom they owe 

their campaign. So, he intended to prove that he is people’s 

president and will serve them all equally. 

In the light of the probability that the political establishment 

and the mainstream media, as Gingrich mentions, are working 

on representing Trump in a negative way for no specific clear 

reason so, (Gingrich 2017) instead, advices anyone who wants 

to know the real Trump, must study his background and neglect 

everything that comes from those mentioned previously. 

Due to his wide experience in business management and 

decision making and complete conscious of what he has got 

himself involved in Gingrich (2017) argues that Trump came to 

take charge of a nation prepared with needed equipment to face 

any unexpected situation. As he is the man of tough times and 

he has been to such circumstances in one way or another, 

himself.  

He is also a professional speaker who used to give speeches 

to gatherings of over 10 thousand people regularly, and this 

feature of him has served him in being unique in holding fruitful 

communication with his people where everyone can feel that he 

is talking to them each and everyone solely with total attention 

and consideration. (ibid) 

In his illustration, Leech had suggested a set of six maxims 

to determine a polite act in a course of communication. He also 

addressed them to be as a completion or addition and even 

rescuer to Grice’s (1975) Cooperative Principle, by means of 

that the Cooperative Principle would be weakened if its 

apparent exceptions are not satisfactorily explained.  

It is worth to mention that different societies view the 

strategies to a polite act differently. Therefore, the application 

of the Cooperative Principle might take the priority for some of 

them, whereas others give the Politeness Principles more credit 

over the CP and, eventually sacrifice one of the CP maxims for 

the sake of reaching a polite goal. This usually happens in an 

act of ‘irony’ 

The following examples are illustrations of Donald Trump’s 

manifestation of strategies for a polite act in different occasions. 

https://www.whitehouse.gov/people/donald-j-trump/
https://www.whitehouse.gov/people/donald-j-trump/
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A. Tact and Generosity Maxim 

 
1. In one of the debates in 2016 between Donald Trump and 

Hillary Clinton, the Democrat candidate for the United 

States presidential election, a reporter asked both candidates 

to say something nice about each other since in most of their 

debates, they were verbally attacking each other. Trump’s 

reply came as the following: 

 
“I consider her statement about my children to be a very 

nice compliment. I don't know if it was meant to be a 

compliment, but it is great. I'm very proud of my 

children, and they've done a wonderful job and they've 

been wonderful, wonderful kids. So I consider that a 

compliment.’  I will say this about Hillary: “She doesn't 

quit, she doesn't give up, I respect that. I tell it like it is. 

She's a fighter. I disagree with much of what she's 

fighting for, I do disagree with her judgment in many 

cases, but she does fight hard and she doesn't quit and 

she doesn't give up.” 
https://www.vanityfair.com/video/watch/hillary-clinton-and-donald-trump-
say-something-nice-about-each-other 

 
In the beginning of his speech, Trump observes both Tact and 

Generosity maxims. The reason for mentioning both maxims 

together is that following one maxim leads to following of the 

other accordingly. Therefore, Trump is being tactful and 

generous giving credit to Hillary’s statement where she 

describes his children. Even though he expresses his hesitation 

to consider the statement a compliment, however, he soon 

repeats his gratitude for such an act from Hillary. 

Trump continues observing the generosity maxim by 

highlighting the strength points of Hillary describing her as 

someone who ‘does not give up’, and that ‘he respects that’ 

despite the fact that he is not in complete agreement with most 

of her beliefs, yet, the statements positive sense weights more 

than that of a negative one as he grants her his approval for 

being a great fighter. 

In addition, Trump’s statements are also directly related to 

the point of discussion and far from being ambiguous. It 

indicates complaints with CP maxims where he clearly and 

truthfully expresses his thoughts by adopting short, yet 

meaningful utterances. This feature also supports Leech’s 

description of Collaborative act in speaking.  (Leech 1983, 

p.104)  

In terms of the used speech acts, no implications were 

noticed. His statements appeared to be spontaneous and 

completely unprepared, since the question was unexpected for 

both debaters, as they usually tend to highlight each other’s 

social, political and sometimes psychological weaknesses, and 

were hardly positive about each other. Nonetheless, he showed 

respect for Hillary’s statements and performed the act of 

politeness directly and firmly. 

 

 

 

 

 

2.Giving a speech to a crowd gathered in support of the United 

States’ Law enforcement, Trump has addressed the crowd 

as follows.   

 
“…. I am honored to welcome, we call this a peaceful 

protest, to the Whitehouse in support of the incredible 

men and women of law enforcement and all the people 

that work so well with us. And I have to tell you that our 

Black Community, our Hispanic Community, thank you 

very much” 

 

The former US president starts his speech with a positive 

polite act of greeting the crowd warmly and showing 

appreciation for their attendance, as well as describing them 

‘the peaceful protest’. He then continues his support addressing 

the service specified in his country’s law enforcements, and 

describes those administrations as ‘incredible men and women’. 

This is considered showing politeness to the third party 

according to Leech (1983, p131), where s/he might be a part of 

the communication or an absent figure. The speaker tends to 

show respect to him/her due to his/her respect to the listener.  

Trump’s insistence to point out the terms ‘men and women’ 

(indicates not only his intention to show respect to the third 

party as mentioned previously but also to reiterate his view 

regarding equality between them and that he has appreciation 

for women as men, which is something he was often accused of 

not doing.  

He then carries on his tactful speech by expressing gratitude 

to the ‘Black and Hispanic communities’ which are two widely 

spread communities in the United States in the country. The 

initiation to irony and solidarity, and the sense of welcoming 

that echoed in Trump’s speech imply a generous act of 

politeness. 

He delivered an indirect falsification for the claims of him 

being racist and anti-Hispanic figure. His emphasis on the 

Black and Hispanic community is the best evidence, especially 

after the false killing of George Floyd, the African-American 

individual, whose murdering led to the outbreak protests 

throughout the United States. Another issue is the wall, the 

victory that Trump administration is proud of, forever. Building 

of the wall started at the beginning of Trump’s wining of 

presidency. It was also one of his greatest goals he mentioned 

in the presidential electoral campaigns. The wall was mainly, 

according to Trump, to protect the US by preventing illegal 

immigrants from Mexico to pass the US-Mexico border. 

So, in this speech, Trump has indirectly initiated an act of 

generosity by addressing both the Black and Hispanic 

communities as ‘our’ communities. He intended to navigate the 

idea that, these communities are part of the American 

population and anything opposing those believes are nothing 

but allegations.  

As far as the cooperative principle is concerned in this 

specific context, the former president’s speech is truthful, since 

there is no evidence to prove otherwise. The speech is also 

implicature formation, or evidence for and implicature or plies 

as for the application. 

 

https://www.vanityfair.com/video/watch/hillary-clinton-and-donald-trump-say-something-nice-about-each-other
https://www.vanityfair.com/video/watch/hillary-clinton-and-donald-trump-say-something-nice-about-each-other
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3. Donald Trump made a tweet on Sep.27th, 2020, regarding 

his nominee to the Supreme Court. He wrote:  

 
“Today, it was my great honor to nominate one of our 

nation’s most brilliant and gifted legal minds to the 

Supreme Court. She is a woman of unparalleled 

achievement, towering intellect, sterling credentials, and 

unyielding loyalty to the constitution: Judge Amy Coney 

Barrett…” 
https://twitter.com/realdonaldtrump/status/1310036242470514689?s

=21 (Tweet) 
https://twitter.com/realdonaldtrump/status/1310036242470514689?s=21 

(Video) 

 
Trump started the tweet with a direct gratitude towards the 

judge he has chosen to join the Supreme Court. He is apparently 

being tactful and generous in his view of the judge and 

appreciative other talent and hard work.  

The former president has an indirect dispatch in the tweet, 

though. Trump was being accused of attacking women since the 

early days of his campaign. People, who were not obviously in 

his supporting zone, were accusing him of hating women. So, 

this step from the former president was to prove those claims 

wrong, and to show them that he is supportive of powerful 

women and trusts them to be in charge of sensitive duties. 

The tweet is short and simple, but clear, informative and 

truthful. He did not attempt misleading, and avoided ambiguity 

in terms of the content of his tweet, which was to celebrate 

Barrette, the judge. Therefore, it is fair to say that the writer has 

observed all the CP maxims, by means of being quantitative and 

qualitative in his short message. As well as being brief and 

obeying the maxim of manner, in addition to his collaborative 

and convivial approach to Leech’s politeness principles. 

 

4.On Dec.12th,2020, the former US president, has made a short 

appearance on Tweeter to announce the good news for his 

nation and the world. It was the accomplishment of 

delivering the anti Covid-19 vaccine … he addressed the 

nations as follows: 

 

“I have really good news. Today our nation has achieved 

a medical miracle. We have delivered a safe and 

effective vaccine in just nine months. This is one of the 

greatest scientific accomplishments in history. It will 

save millions of lives and soon end the pandemic once 

and for all …… on behalf of the American people I’d 

like to thank all of the brilliant scientists, technicians, 

doctors and workers who made this all possible. Pfizer 

and Moderna have announced their vaccine is 

approximately 95% affective, far exceeding 

expectations. These vaccines are also very safe. 

American citizens participated in clinical trials that were 

far larger than normal and had no side effects… Today’s 

achievement is a reminder of America’s unlimited 

potential when we have the will and the courage to 

peruse ambitious goals …” 
https://twitter.com/realdonaldtrump/status/1337586206683574272?s=21 

 

 

The former president starts his speech with a positive vibe 

announcing really good news (from his perspective). He 

addresses the nation as miracle makers, referring to the 

healthcare givers and appreciating their role. He continues 

praising the nation by granting them one of the greatest 

accomplishments in the history. Then he gives comfort and 

assurance that their life would get back to normal again, due to 

the amazing accomplishment their fellows have achieved and 

the ‘it will save millions of lives’ expression is an indirect 

message for the Democratic politicians and the people 

supporting them that the pandemic will end in the hands of this 

president unlike their constant accusation for the increase of 

death rates due to Covid-19 and that Trump’s administration 

could do nothing about it. 

He again shows his gratitude and appreciation to everyone 

who contributed to such miracle and calls them by their 

occupations to say that each one of them has his/her own share 

in this achievement, no matter if they were directly in the labs 

or not.  

The former president then goes to using his power and 

influence positively (line 5,6,7), to convince people to get 

vaccination, and ensuring them that it is safe, referring to the 

confirmation from (Pfizer and Moderna_ the Vaccine 

Companies). The former president is apparently well aware of 

his role as president in critical times in particular, therefore he 

does his best to make his people believe in him and do whatever 

he asks as it would be the best for them.  

Despite the variety in manifesting politeness, these samples 

have some common factors in the application of the concept. 

They are all to be described in terms of (Leech 1983, pp. 104-

105)’s convivial illocutionary function that is an intrinsically 

polite illocution with a positive polite nature, including 

‘thanking, appreciating, showing gratitude and congratulating’. 

These types of illocution’s are of the benefit of the hearer with 

no cost, and only the physical efforts to the speaker by making 

the statement is what considered costly for the speaker. 

Then, the adaptation of truthful, short yet meaningful 

statements, indicate speaker’s intention to cooperate in terms of 

(Grice 1975)’s Cooperative Principle. Since the truthfulness 

refers to the speaker’s application of (Quality maxim), while the 

employment of short, but purposeful statements explains his 

will to employ the (Quantity maxim). The same is true for the 

unity and clarity of the statements which correspond to the 

(Relevant) and (Manner) maxims respectively. 

 

B. Approbation and Modesty Maxims 

1.Weijia Jiang is an Asian CBS reporter. She asked Donald 

Trump about his delayed order to close the borders to avoid the 

spread of COVID-19.Donald Trump answered:  

 
“Who are you with? So, if you look at what I did in terms 

of cutting off or, banning China, from coming in.. Nice 

and easy, just relax …we cut it off, people were amazed, 

these gentlemen, everybody was amazed that I did it… 

We were very early and, I am the president and you know 

what I just did … how many cases of virus were here in 

https://twitter.com/realdonaldtrump/status/1310036242470514689?s=21
https://twitter.com/realdonaldtrump/status/1310036242470514689?s=21
https://twitter.com/realdonaldtrump/status/1310036242470514689?s=21
https://twitter.com/realdonaldtrump/status/1337586206683574272?s=21
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the United States when I issued the ban? Do you know 

the number?... No, no, no, you have to do your research.. 

Keep your voice down, please, keep your voice 

down…And you should say thank you very much for 

good judgment.  

Go ahead; please” (referring to another reporter to ask 

his/her questions) 
https://www.dailymotion.com/video/x7tmyls 

 
The former president starts his answer, by asking a direct 

question about the agency that the reporter works for. This 

seemingly implies his intention to react not in accordance to the 

question by means of answering it, but, as to whether or not the 

reporter is broadcasting from a station that the president is in 

good terms with, i.e. he has a premeditated attitude towards the 

situation, with no consideration to the question. He usually 

tends to react with a negative attitude towards the agencies that 

are not of his preference.  

Then, he starts answering by ‘banning China from coming 

in’. In addition to the ill-mannered act of directly threatening 

and accusing the third party, this sentence includes violation of 

CP’s relation maxim since the speaker is not relevant to the 

question’s topic in his statement. He focuses on placing the 

blame somewhere else, referring to the country where the 

Covid-19 has first appeared. The former president may have 

intentionally attacked the country, as the reporter is from Asian 

origin, hence he may attack an Asian country through the 

reporter. In both cases of intentional or unintentional act, it is 

an impolite one. If the threat is meant to be for China, then a 

third party has been treated disrespectfully. If the threat was 

intended to be to the reporter, it is also an obvious direct threat 

to her face. 

Donald Trump goes on by directly praising himself and what 

he has done for the country and how quick he was in closing the 

borders. He supports his claim by referring to the amusement of 

people for what he has done. This is an explicit act of 

exaggeration of one's generosity which violates the first 

submaxim of Modesty and committing the social transgression 

of boasting Leech (1983, p.136).The act of exaggeration that 

Trump is practicing is also tedious according to (Leech 

1983).So, the speaker fails to commit himself to a favourable 

opinion which means that he cannot (truthfully) do so, hence 

violating Approbation and Modesty maxims. Where he could 

simply avoid dispraise and causing harm to the listener by 

making some relevant, yet indirect statements referring to the 

crisis the virus caused. 

The speaker attempts to embarrass the listener and implicate 

doubt regarding the latter’s accuracy in her report preparation, 

when he asks her whether or not she is informed about the 

number of virally effected people in the US whenever he 

(Trump, the speaker) closed the borders, and asking her, by 

means of preparing the questions she wants to ask on the basis 

of a well-managed research. One more time the speaker fails to 

commit himself to a favourable opinion concerning the hearer, 

but rather to himself which implies that he is not obeying the 

Approbation maxim regulations on the account of Modesty 

maxim. i.e., the speaker is praising himself on the account of 

dispraising the hearer. 

Trump has also violated the CP’s Quality maxim in regards 

to the number of effected people at the time of issuing the ban, 

since many reliable sources had provided genuine reports 

declaring thousands of deaths on daily basis, in addition to the 

United States’ infection and death records which hit the top 

compared to other countries in the world for quite some time. 

Donald Trump also exaggerates in claims regarding the effect 

of the mission he had accomplished banning the US soil borders 

with China, thinking that it is the best way to handle the 

pandemic crises. The act of exaggeration is also tedious 

according to Leech (1983). 

Through the act of imposition, the speaker practices threat to 

the hearer’s face when he praises himself and indirectly brings 

to attention the role he plays in the country by stating that he is 

the one who knows the best for the country’. In the end of his 

statement, Trump accuses the reporter of not being thankful and 

appreciative, but questioning his power instead. The tone of 

imposition beholds the refusal of showing cooperation in the 

communication. The threats to the hearer’s face and freedom of 

choice are indications of another aspect which (Leech 1983, 

p.105) has pointed out, that is a conflictive illocution which 

conflicts with the social illocutions where the second party is 

often considered and being politely behaving.   

The speaker has also violated the maxim of manner, since the 

sequence of his speech was not properly arranged and was often 

distracted. He was not related to his topic as well. He brought 

up topics of praising himself that were not a part of the 

reporter’s question.  

 
2.A briefing was held for the former US president to discuss 

an incident of confidential data exposition. He states: 

 

Donald Trump; “I think it is disgraceful, disgraceful that 

the intelligence agencies allowed any information that 

turned out to be so false and fake, out. I think it is a 

disgrace and I say that, and that is something that Nazi 

Germany would have done and did do. I think it is a 

disgrace… They are going to suffer the consequences… 

and as far as CNN going out of their way to build it up 

… I am not going to give you a question, you are fake 

news.” 
https://www.youtube.com/watch?v=W6ZHY0E4_Wg 

 
At the beginning (line 1), the former president expresses his 

discomfort over the exposition of some classified data, with an 

expression of bitterness and direct accusation to the intelligence 

agencies that happen to be the third party, for his belief that they 

caused such undesirable incident. He then continues his attack, 

not only to the third party but to the fourth party this time when 

comparing the agencies act of disgrace, according to him, to that 

of the Nazi Germany. This is a complete violation of the first 

submaxims of both Approbation and Modesty maxims towards 

the third party. Unlike the previous speech, the speaker in this 

precise speech has not employed any statement of praise to 

himself. However, the strategy of attack and accusation for the 

third party is just about doing so by means of Approbation 

https://www.dailymotion.com/video/x7tmyls
https://www.youtube.com/watch?v=W6ZHY0E4_Wg
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maxim. In any given situation where the third party is involved, 

the speaker should consider the third party’s position in the 

communication, meaning that, if the third party happened to be 

on the speaker’s side, then the speaker has the freedom to 

dispraise him/her/them on the account of praising the second 

party, which is not the case of this speech event. The second 

probability is that to consider the third party, the ‘other’, in 

Leech’s (1983, p.131) term, where the speaker is obliged to 

show politeness, which again did not happen in this 

communication setting. So, not to praise one’s self, does not 

necessarily imply praising the other, as this example illustrates. 

Before moving to address CNN at the end of his speech, the 

former president makes a promise of threat targeting the ones 

who are held responsible, by paying the consequences of their 

action. Then he finalizes his statement with a punishment to 

CNN by ‘not taking their questions’, for ‘building up’ the 

scandal as he accuses them.  This is another act of dispraise to 

the hearer directly, which has a background of political cold war 

between the former president as a Republican and the 

Democrats-affiliated press agencies.  

In terms of obeying CP maxims, the speaker was telling the 

truth (observing Quality maxim) about the disgracefulness of 

the act of leaking out the information. It should not happen in 

an administrative organization that has such a strong base and 

highly trusted and intelligent people. The amount of 

information he provided regarding the topic was also sufficient 

(Quantity). As well as being clear (manner) and, related to the 

topic (relation). 

 
3. The context is a joint press conference between the former 

US president and president of Finland. A reporter asks the US 

president about Joe Biden, a then democratic Congressman 

and newly-elected US president, and his son who served in the 

war in Iraq in the past, and has had some health issues 

recently. 

Trump: “Look, Biden and his son are stone-cold 

crooked.  And you know it.  His son walks out with 

millions of dollars.  The kid knows nothing.  You 

know it, and so do we.” 

Go ahead.  Ask a question now. 

Reporter: The question, sir, was: What did you want 

President Zelensky to do about Vice President Biden 

and his son, Hunter? 

Trump:  Are you talking to me? 

Reporter: Yeah.  It was a just a follow-up of what I 

just asked you, sir. 

Trump: (Inaudible)finish with 

me.  Listen.  Listen.  Are you ready?  We have the 

President of Finland.  Ask him a question. 

Reporter: I have one for him.  I just wanted to follow 

up on the one that I asked you, which was — 

Trump:  Did you hear me? 

Reporter: What did you want him to — 

Trump:  Did you hear me? 

Reporter: Yes, sir. 

Trump: Ask him a question. 

Reporter: I will, but — 

Trump: I’ve given you a long answer.  Ask this 

gentleman a question.  Don’t be rude…It’s a whole 

hoax.  And you know who’s playing into the 

hoax?  People like you and the fake news media that 

we have in this country.  And I say, in many cases, 

the “corrupt media” — because you’re 

corrupt.  Much of the media in this country is not just 

fake, it’s corrupt. And you have some very fine 

people, too — great journalists, great reporters.  But, 

to a large extent, it’s corrupt and it’s fake. Ask the 

President of Finland a question, please. 

Trump: You never had wins with other Presidents, 

did you?  But we’re having a lot of wins at the WTO 

since I became President. 
https://www.whitehouse.gov/briefings-statements/remarks-president-trump-
president-niinisto-republic-finland-joint-press-conference/ 

 

The former president answers the question with a direct 

attack to Joe Biden and his son’s face, and accuses them 

(especially the son) of corruption and foolishness. The nature 

of the communication suggests that there is no sign of violating 

Approbation and Modesty maxims despite the negative 

politeness that the speaker adopts to express his thoughts.  

The second part of Trump’s speech, however, has two factors 

that is considered impolite in reference to Leech (1983, p.139). 

One is to talk at the wrong time that is in Leech’s term ‘an 

interruption’. He (The speaker) constantly interrupts the 

reporter preventing him from completing his question in 

addition to not giving him a satisfactory nor a complete answer.  

Trump’s silence or, what tends to be an intentional attempt 

not to answer the reporter’s question, but rather pushing him to 

ask Finland’s president a question, is another implication of an 

impolite behavior according to Leech (1983, p.139). 

However, he can be regarded as cooperative in Grice’s terms 

by means of observing the Quality maxim for him being 

confident in his claims and the fact that he takes the audience 

as witnesses ensures his honesty. Keeping his statements short 

and informative indicates that the Quantity maxim had been 

observed as well. His rapid change of subjects and not being 

transparent enough in answering the questions (the questions he 

intended to skip answering) do not support the requirements of 

Manner and Relation maxims. 

 
4.In a press conference that was titled as ‘tense exchange’ by 

the ‘New York Times journal’ later on that year, Jim Acosta, 

CNN anchor, confronts Donald Trump with the issue of illegal 

immigration to the country. Trump responds as follows: 

 
“Here we go … Thank you for telling me that, I 

appreciate it. I want them to come into the country 

but they have to come-in legally. You know, they 

have to come-in Jim, through a process… wait, wait, 

wait … you know what, I think you should leave me 

run the country, and you run CNN and if you did it 

well, your ratings would be much better. That’s 

enough, that’s enough, that’s enough... That’s 

enough, put down the mic. I tell you what; CNN 

should be ashamed of itself having you working for 

https://www.whitehouse.gov/briefings-statements/remarks-president-trump-president-niinisto-republic-finland-joint-press-conference/
https://www.whitehouse.gov/briefings-statements/remarks-president-trump-president-niinisto-republic-finland-joint-press-conference/
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them. You are a rude terrible person. You shouldn’t 

be working for CNN… when you report fake news, 

which CNN does a lot, you are the enemy of the 

people.” 
https://www.youtube.com/watch?v=v3abZ4aAGUU 

 
The tension is sensed from the first sentence uttered. By 

stating ‘here we go’, the hearer gives the impression that what 

is coming (what the reporter has to say) is repetition and not 

interesting. Then, he thanks the reporter, sarcastically, for 

giving him the information (that he did not need apparently), 

and all this is not a positive beginning.  

Then in saying ‘wait, wait, wait’ three times frequently, 

Trump does not ask the reporter to fall silent but, he orders him 

to do so. The repetition of the same word ‘wait’, at one time, 

indicates violation to the quantity maxim of the cooperative 

principle in addition to violating the ‘Approbation and 

Modesty’ maxims in terms of dispraising the hearer and misuse 

of power. 

Trump again adopts the imposition attitude by saying that he 

is the president and he knows how to run the country the best 

way and that the reporter should do his job which is reporting. 

Then, Trump attacks the agency by accusing them of having a 

low rating. Trump goes on dispraising the reporter and the 

agency by stating that the agency should be ashamed of them to 

have him, which is an obvious dispraise to the reporter and his 

channel. He goes on humiliating both the reporter and the 

agency for spreading fake news, and finally accuses them of 

being ‘the enemy of people’. 

 

C. Agreement and Sympathy  

1. A reporter asks the president if, he is going to continue the 

tense communication with them, by saying ‘calling us losers 

to our faces and all that and, is this what is gonna be like 

covering you and your president? We’re gonna have this kind 

of navigation in the press room?  

 
Donald Trump answers as follows: 

“No, Not all of you, just many of you. 

Yes it is gonna be like this, David. If the press writes 

false stories, like they did with this .… and then we 

have to read probably labialized stories certainly 

clause, and the people know the stories are false, I am 

gonna continue to attack the press. Look, I find the 

press to be extremely dishonest; I find the political 

press to be unbelievably dishonest. I will say that.” 
https://www.youtube.com/watch?v=Y2vozC_kP6Q 

 
 The term ‘just many of you’, relate the hearer’s mind with 

complete disagreement. It seems that it is a premeditated 

attitude. Showing no signs of agreement means no sympathy as 

well, since observing one maxim determines the other. Trump 

repeats his determination of not coping with most of the press, 

so he is determined not to agree. He excuses his attitude with 

the usual accusation to the press that they are dishonest. Then 

he directly threatens them to their faces by saying that he will 

continue attacking them, which are a blatant empathy, 

conflictive attitude and complete disagreement. He ends his 

speech with a strong accusation of the press for being dishonest, 

not once but twice.  

  
2. “TRUMP: “Unfortunately, much of the media in 

Washington, D.C., along with New York, Los 

Angeles in particular, speaks not for the people, but 

for the special interests and for those profiting off a 

very, very obviously broken system. The press has 

become so dishonest that if we don't talk about, we 

are doing a tremendous disservice to the American 

people... you know, fake news, fabricated deal, to try 

and make up for the loss of the Democrats and the 

press plays right into it… 

this is fake news put out by the media. The real news 

is the fact that people, probably from the Obama 

administration because they're there, because we have 

our new people going in place, right now. 

 

… There's nobody I have more respect for -- well, 

maybe a little bit but the reporters, good reporters. It's 

very important to me and especially in this position. 

It's very important. I don't mind bad stories. I can 

handle a bad story better than anybody as long as it's 

true and, you know, over a course of time, I'll make 

mistakes and you'll write badly and I'm OK with that. 

But I'm not OK when it is fake. I mean, I watch 

CNN, it's so much anger and hatred and just the 

hatred… have a lower approval rate than Congress. 

Again, I don't mind bad stories when it's true but we 

have an administration where the Democrats are 

making it very difficult.” 
https://edition.cnn.com/2017/02/16/politics/donald-trump-news-conference-

transcript/index.html 

 
The former president starts his statement with an unreal 

expression of sadness towards the press’s continued publication 

of fake news (about him, allegedly). By playing with words, 

Trump tends to manipulate the mind of his audience. He makes 

use of people by showing that he is saving them from all the 

fakeness that the news spreads about him and that he is there to 

tell them the truth.  

He then attacks a number of newspapers and agencies by 

names accusing them of faking the news because they are 

supporting the Democrats or from the Obama administration, 

where according to Trump, they all are conspiring against him 

because he is a successful president.  

 

To follow it with an implication of solidarity in case they 

were publishing even bad news but not fake, he finalizes his 

speech with another direct threat to CNN but this time 

comparing it (negatively) to the Congress in terms of low rating. 

It is indeed an indirect attack to the Democrats since they have 

their members in congress higher than the Republicans that 

Trump represents. Also a seemingly link of CNN to the 

Congress which explains his constant attack in different 

occasions.  

 

https://www.youtube.com/watch?v=v3abZ4aAGUU
https://www.youtube.com/watch?v=Y2vozC_kP6Q
https://edition.cnn.com/2017/02/16/politics/donald-trump-news-conference-transcript/index.html
https://edition.cnn.com/2017/02/16/politics/donald-trump-news-conference-transcript/index.html
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3. on Dec. 24th, 2020, Trump made a tweet targeting Iran. The 

tweet was: 

 
“Some friendly health advice to Iran: If one 

American is killed, I will hold Iran responsible. 

Think it over” 

 
The speaker (writer) starts with a direct threat to the hearer 

(reader)’s face in a seemingly friendly statement. It is indeed an 

indirect threat to the hearer by means of, we are not friends and 

I am warning you. The second part of the statement is a direct 

warning that will have absolute consequences which is 

explicitly apparent when the speaker shows his power and 

greatly imposes it on the hearer. Ending the tweet with a three-

word imperative utterance forms an indirect threat and warning 

to the hearer, and an indirect solidarity and protection for his 

own people. 

 

No signs of agreement and sympathy observed in the speech 

towards the hearer. The speaker uses conflictive approach since 

he adopts indirect threats and pre accusation to the hearer to put 

him in the suspect zone in case of any inconvenience in the 

future. He could have simply stated that, in case of any 

involvement of the hearer proved, and then ‘we’ instead of ‘I’ 

will make them pay for it. Using the pronoun ‘I’ diminishes the 

other party in communication, and yields an impression that the 

speaker makes decisions solely and refuses to collaborate with 

experts surrounding him as part of his job, and rejects 

negotiation fall silent s with other countries which explains his 

violation of the maxims of agreement and sympathy. 

 
4. On Jan. 17th, 2021, CNN has announced the result of a poll 

held by them earlier issuing the Trump administration 

popularity. The tweet included the following: 

 
“President Trump will leave office with the lowest 

approval rating of his presidency, with more 

Americans than ever in support of removing him 

from office, according to a new CNN poll.” 

 
Trump’s popularity has drastically decreased as his final days 

approached in the office in 2021, especially after breaking into 

the Building of Congress by his supporters in a protest against 

the elections results earlier 2020. In addition to many unwise 

decisions regarding critical circumstances, the COVID-19 

pandemic on top of the list where many people lost their lives 

as a result of Trump’s unwillingness to cooperate with health 

professionals to save the nation as he believed that the whole 

pandemic is a scenario run by his enemies to turn him down. 

Besides, a large number of congress members from his own 

party had turned their back to him and voted for his second 

impeachment. All these are clear signs of most people’s 

disagreement with the former president, and they had shown no 

empathy when it came to choose to trust another figure to run 

their country and the figure was from the opposite party, the 

Democrats, and who Trump was in obvious and public 

disagreement. 

CONCLUSIONS 

Despite the diversity in considering certain a certain act or 

speech event as ‘polite’, and the variety in strategies and to 

perform techniques to perform an act of politeness, being polite 

remains the main target of interlocutors. 

The paper concludes that Donald Trump utilized direct 

speech acts in his tweets and press conferences, which obliged 

him to violate Leech’s Politeness Principle and Maxims, and 

implicitly postulated that the violations do not contradict with 

cultural politeness.  

However, there is no certain behavior which determines 

politeness at all times and there is no common method that is 

applicable the same way in different cultures, i.e. not every 

polite act has the same effect in different circumstances. 

Therefore, not all indirect acts are considered polite. The more 

direct the politer, could be postulated along with the more 

indirect the politer strategy. 

In Donald Trump’s case, despite his adaptation for a variety 

of strategies to deliver massages, the intention he has is often 

explicit. Although in political domain, the indirect strategies 

tend to be more favorable to keep popularity and avoid the cost 

of directness, for Donald Trump direct speech means honesty 

and frankness, and they are not expected to contradict with 

politeness as a principle and cultural requirement. 

So, it is not the matter of classifying one speech act to be 

linked to a certain performance. Direct speech acts can be used 

collaboratively and coercively to give thanks, show 

appreciation, greet and assert as well as for conflictive purposes 

such as in cases of accusing, threatening, and cursing the others.  

The same applies to indirect speech acts, where the speaker can 

be indirectly polite by using the negative politeness strategies, 

as well as being indirectly impolite in cases of being sarcastic, 

dispraising the others, and interrupting. Hence, the paper’s 

hypothesis is verified, which postulates that politeness could be 

observed using either direct or indirect speech acts. 
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وز 12نشُرت في  ؛2021 حَزيِرَان 27 ؛ قبُل في  2021 حَزيِرَان 1أُس تلم البحث في  ورقة بحث منتظمة:   2021  تمَُّ

لكتروني للمؤلف :  anwar.faraj@uhd.edu.iq البريد الإ

بداعي النسبية نرمين حسين أ حمد ،أ نور محمد فرج محمود 2021©حقوق الطبع والنشر   .0CC BY-NC-ND 4 -. هذه مقالة الوصول اليها مفتوح موزعة تحت رخصة المشاع الإ

 

سعى هذا البحث لمعرفة دور منظمات المجتمع المدني العالمي في قضايا  -المس تخلص

الديمقراطية والحكم  الرش يد، ووجد بأ نه وعلى الرغم من كون هاتين القضيتين من صميم 

الداخلي والس يادة الوطنية، فقد وجد المجتمع المدني العالمي شرعية له في ممارسة الشأ ن 

دوره، من أ جل تعزيز هاتين القيمتين. وأ شار البحث اإلى أ هم الإنتقادات الموجهة ل داء 

 .منظمات المجتمع المدني العالمي في قضيتي الديمقراطية والحكم الرش يد

 .المي، الديمقراطية، الحكم الرش يدالمجتمع المدني الع -الدالة الكلمات

 

 المقدمة  .1

منذ نهاية الحرب الباردة شهدت دول كثيرة تحولت س ياس ية كبيرة نحو تطبيق أ ليات 

الديمقراطية والحكم الرش يد في أ نظمتها الس ياس ية، وقد رافق ذلك نشاطاً واضحاً لمنظمات 

 مباشرة. ال مر مباشرة أ و غير المجتمع المدني العالمي في عملية صنع الس ياسة العامة بصورة

الذي ساهم في انتقال قضايا الس ياسة العامة من محيطها الداخلي اإلى محيطها العالمي، في 

محاولة لصياغة منظومة قيم عالمية قابلة للتحقيق في مختلف دول العالم على المس توى 

المية الرسمية عالمحلي، وذلك من خلال صياغة معايير عالمية تفتقرها الدول والمؤسسات ال

 .وغير الرسمية في قضايا مثل الديمقراطية والحكم الرش يد

يئة لذلك لم يعد دور المجتمع المدني العالمي يقتصر على القضايا العالمية، التي تتعلق بالب 

نما توسعت نشاطاته لتشمل الكثير من القضايا  العالمية وقضايا السلام العالمي وحسب؛ اإ

كل الصعوبات التي تواجه هذا النشاط، بسبب قضايا س يادة  الداخلية، على الرغم من

 .الدول وقضايا ال من القومي للدول

من هنا تأ تي أ همية دراسة هذ االموضوع في محاولة للتحقيق من منجزات التغيير والبناء 

والتطوير والمشاركة من قبل منظمات المجتمع المدني العالمي في مختلف القضايا الداخلية، 

مع مختلف المنظمات الحكومية وغير الحكومية من أ جل بناء الديمقراطية والحكم والعمل 

الرش يد. فضلا عن المبررات الموضوعية التي تتمثل في نقص الدراسات في مجال المجتمع 

المدني العالمي ودوره في قضايا الديمقراطية والحكم الرش يد في المكتبة العربية والكوردية 

محدودية الدراسات وال بحاث في هذا المجال، والتي تتلقى اإهتماماً وذلك لحداثة الموضوع و 

 من لدن المفكرين والباحثين.

  مشكلة البحث:

تبرز مشكلة البحث من خلال تناول المنطلقات الفكرية للمجتمع المدني العالمي، وبيان 

رساء اإ  الرؤية المس تقبلية له من أ جل تعزيز مفاهيم الحرية والعدالة والمساواة من خلال

 وذلك عن طريق اإثارة التساؤلت الآتية: دعائم الديمقراطية والحكم الرش يد،

 وما أ برز التطورات التي مر بها؟ ما المقصود بالمجتمع المدني العالمي؟ -

 كيف يساهم المجتمع المدني العالمي في تعزيز قيم الديمقراطية ؟ -

 يد؟ الرش  كيف يساهم المجتمع المدني العالمي في تعزيز أ ليات الحكم -

ما هي المعوقات التي تواجه المجتمع المدني العالمي في مجال الديمقراطية والحكم  -

 الرش يد؟

 

 أ هداف البحث:

 يسعى البحث اإلى تحقيق مجموعة من ال هداف لعل من أ برزها ما يأ تي:

تقديم تصور أ كاديمي عن ماهية المجتمع المدني العالمي، بعد ازدياد الاهتمام به،  -

ية انتشار العولمة والتقنية الحديثة، التي جعلت العالم بمثابة قرية كون على أ ثر 

 صغيرة.

تحديد الدور المحوري الذي تمارسه منظمات المجتمع المدني العالمي على الساحة  -

 الداخلية للدول.

بيان العلاقة التي تربط بين منظمات المجتمع المدني العالمي والمنظمات الحكومية  -

ة سمية خاصة في ظل تشابك المصالح، وكثرة الخلافات الداخليالرسمية وغير الر 

 في العديد من الدول. 

بيان الاسهامات التي قدمها المجتمع المدني العالمي للدول في مجال الديمقراطية  -

 والحكم الرش يد.

 

 فرضية البحث: 

 للاإجابة على هذه التساؤلت وغيرها، يتبنى البحث فرضية مفادها:

لحكم ط المجتمع المدني العالمي في مجال الإهتمام بقيم وقضايا الديمقراطية واازداد نشا "كلما

الرش يد، يؤدي ذلك اإلي تعزيز أ سس التعاون من أ جل تحقيق السلم الاهلي وأ رساء 

 معايير الديمقراطية والحكم الرش يد على المس توى المحلي والمجتمعات الداخلية".

 المجتمع المدني العالمي ودوره في قضايا الديمقراطية والحكم الرش يد

 2 نرمين حسين أ حمد و 1 محمود أ نور محمد فرج

 .ردس تان، العراقو ك اقليم السليمانية، ،جامعة التنمية البشرية ،كلية القانون والس ياسة ،قسم الدبلوماس ية والعلاقات العامة  1   
 .كوردس تان، العراق يمجامعة التنمية البشرية، السليمانية، اقل ،طالبة ماجس تير   2
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 الإطار النظري للبحث ومنهجيته:

ثبات فرضيته، تم الإعتماد على اإطار من أ جل  تناول مشكلة البحث وتحقيق أ هدافه واإ

نظري مناسب للبحث، وذلك بالإعتماد على أ دبيات )النظرية الليبرالية( في مجال 

العلاقات الدولية وكيفية تناولها لدور الفاعلين من غير الدول من المنظمات والمؤسسات 

د الت الديمقراطية وحقوق الإنسان والحكم الرش يالرسمية وغير الرسمية العاملة في مج

 وتأ ثيرها على قرارات وس ياسات وسلوك الدول في تلك المجالت، وتمت الإس تفادة من:

 )المنهج المؤسسي(: وذلك في تناول تأ ثير منظمات المجتمع المدني العالمي بوصفها .1

 فاعلًا مؤسس ياً على المس تويين العالمي والمحلي.

ا : ل ن منظمات المجتمع المدني العالمي تعتمد في تنفيذ نشاطاته)منهج الإتصال( .2

وجمع معلوماتها لس يما في مجال الديمقراطية والحكم الرش يد على اس تخدام 

وسائل المذكورة في منهج الإتصال بما يضمن تدفق المعلومات على جميع 

 الاصعدة.

 

 هيكل البحث:

سة، جات اإلى ثلاثة مطالب رئي تم تقس يم البحث  فضلًا عن المقدمة والاس تنتا

المطلب الاول: مفهوم المجتمع المدني العالمي، المطلب الثاني: دور المجتمع المدني العالمي في 

 .قضايا الديمقراطية، المطلب الثالث: دور المجتمع المدني العالمي في قضايا الحكم الرش يد

 

 

 المطلب ال ول

 مفهوم المجتمع المدني العالمي
 

هتمام الكثير من الكتاب والمفكرين، وشهد لقد حظي  المفهوم )المجتمع المدني(، باإ

تعريفات عدة، وهي على درجة كبيرة من السعة والشمول، التي ليمكن الإحاطة بها 

جميعاً؛ بيد اإن ذلك ليعفي من الوقوف عند أ برز هذه التعريفات، والمكونات التي تشمل 

خلالها  ع المدني العالمي على وجه الخصوص، ومن ثم منمفهوم المجتمع المدني بعامة، والمجتم

ن  يمكن تحديد ال دوار والفاعلية، اللتين يمكن أ ن يقوم بهما المجتمع المدني العالمي، لس يما واإ

فاعليته ماعاد قاصراً على المجتمعات الداخلية وعلاقتها بالدولة؛ وأ نما توسع ال مر اإلى الفضاء 

 ماً والمجتمعات العالمية خصوصاً.الدولي وعلاقاته بالدول عمو 

يرجع الحديث عن المجتمع المدني العالمي، اإلى نهاية الحرب الباردة، والتحول الكبير على 

المس توي العالمي، فاس تخدم هذا المفهوم ليعكس توجهاً وتحركاً عالمياً جديداً، بدت فيه 

لت للتأ ثير والتأ ثر، ومحاو علاقات الترابط والتشابك بين قضايا البشر في كل أ نحاء العالم،

 المي.أ و خلق تفاعلات أ كثر كثافة، بين مختلف الفاعلين الدوليين ومن بينهم المجتمع المدني الع
 )131، ص2008د.أ ماني قنديل، (

اإن تعريف مفهوم المجتمع المدني العالمي أ مر صعب، ل نه مفهوم معقَّدٌ ومثير للجدل، 

غير حكومي ديناميكي ونشط، تترابط من ويشمل مساحة نشاط واسعة، فهو نظام 

خلاله المؤسسات الإقتصادية والإجتماعية عالمياً، كما يغطي نشاطه في كافة أ ركان دول 

العالم وعموم التجمعات البشرية. الذي تنطوي تحت عناوينه مجموعة ضخمة ومتنوعة من 

نقاش، وأ ساتذة ال المشاركين في أ نشطته المختلفة: من جماعات دينية، ومجتمعات الحوار و 

تحادات العمل، والتجارة، وكذلك مجموعات ممن يطُلق عليهم "المواطنون  جامعيين، واإ

 .(357، ص2017،كايت ناش) القلقون المهتمون بمشأكل البشرية"

ولكن نقطة البداية، وفي أ غلب ال حيان نقطة الخلاف، فيما يتعلق بتعريف المجتمع 

ف في بعده الهيكلي أ و في بعده الم المدني العالمي، تبدأ  من قضية هل يج عياري؟ ب أ ن يعرف

 لذلك يجب توضيح هذين البعدين: 

رير يعني التركيز على الفواعل والمؤسسات المكونة له، فوفقاً للتق أ . البعد الهيكلي:

دارة شؤون المجتمع العالمي" يغطي مصطلح "المجتمع المدني العالمي" عدداً  الصادر عن لجنة "اإ

وافراً من المؤسسات والروابط الطوعية والش بكات: التجمعات النسائية، والنقابات، 

زراعية أ و الاسكانية، واتحادات رعاية ال حياء، والغرف التجارية، والتعاونيات ال

والمنظمات ذات التوجه الديني وغيرها. وتوجه هذه المجموعات اهتمامات كثيرة من المجتمعات 

دارة شؤون المجتمع العالمي، ) وطاقاتها خارج اإطار الحكومة  .(53، ص1995لجنة اإ

فواعل لتي تحاول هذه اليركز على الاهتمام بالقيم وال هداف ا ب. البعد المعياري:

الجديدة تحقيقها فمكونات المجتمع المدني العالمي، سواء من المنظمات الدولية غير الحكومية 

أ و ال فراد المنخرطين في أ نشطة عالمية، تتفاعل مع بعضها البعض وتقود أ نشطتها 

 نالاجتماعية المشتركة عبر الحدود وخارج س يطرة الحكومات والدول بأ دنى حد ممكن م

 .(John Keane, 2001) العنف وأ على درجة من احترام مبادئ المدنية

ذا أ خذنا هذين البعدين في الإعتبار، وبحثنا عن مساهمات الباحثين المهتمين  اإ

( عن المجتمع المدني العالمي Mary Kaldor)ماري كالدور، بالموضوع، نجد أ ن مساهمات 

" Paradigmsرائدة وعميقة، ففي محاولتها للتعريف قامت بطرح ثلاثة "نماذج معرفية 

 (Mary Kaldor, 2003, P. 588-90)  رئيس ية، وهي:

واس تخدم من قبل الحركات الإجتماعية  (:Activist Versionأ . )نسخة النشطاء، 

( واهتمت بالقضايا الجديدة، مثل 1968الجديدة، وهي الحركات التي تطورت بعد عام )

السلام، المرأ ة، حقوق الإنسان، البيئة، وغيرها. وفي نهاية التسعينيات، ظهر ما يسمى 

ت بالعدالة "، التي اهتم Anti-globalization Movementعولمة لبـ"الحركة المضادة ل

 الإجتماعية العالمية.

واس تخدم من قبل  (:Neoliberal Versionب. )نسخة الليبرالية الجديدة، 

المؤسسات العالمية والحكومات الغربية. وأ صبح جزءاً من "جدول أ عمال الس ياسة الجديدة 

New Policy Agenda وفهم كشئ خاص بالغرب؛ وك لية لتسهيل اإصلاح السوق ."

 قراطية البرلمانية. ومقدمة للديم

وضمن هذا الس ياق ينتقد علماء  (:Postmodernج. )نسخة مابعد الحداثة، 

ال نثروبولوجيا مفهوم "المجتمع" كمفهوم "مركزي أ وربي"، ويقترحون بأ ن المجتمعات غير 

م شيئاً مشابهاً للمجتمع المدني الغربي، لكن ليس بالإستناد اإلى  الغربية لها الإمكانية لتقدف

ة التي يمكن أ ن ات الدينيالفلسفة الفردية. ومثلًا، في المجتمعات الإسلامية هناك المؤسس

 تلعب دوراً رقابياً على الدولة.

اإن مفهوم المجتمع المدني العالمي قد نشأ  من معاناة المجتمعات العالمية وس يطرة النظام 

الدولي )الدولة( على مقدراته، وفشله في تقديم حلول مقنعه للجماهير في المجتمع العالمي، 

ديد. ة وتقنيات التواصل الاجتماعي العالمي الجفضلًا عن التطورات التي رافقت العولم

واتخذ المفهوم أ بعاداً وأ طراً متعددة عكست توجهات واتجاهات نظرية عدة مثلت مختلف 

الاتجاهات الفكرية، ال مر الذي زاد من تعقيد المفهوم؛ بيد أ نه ظل محصوراً بمجموعة من 

ية تساهم لة لصياغة قيم عالم المؤسسات والهيئات خارج نطاق الدولة وس يادتها، في محاو

 في تعزيز حرية ورفاهية الإنسان.

هكذا تنوعت التعاريف المقدمة للمجتمع المدني العالمي انطلاقا من الخلفيات 

 :والمرجعيات الفكرية والنظرية ولكننا نس تطيع فرز أ برز ركائز المفهوم في النقاط الآتية
 ) 2011 ،رباح حسن الزيدان(
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نه بمثابة فضاء أ و حقل للنشاط أ و الكفاح المنطلق من الإيمان بقيم عالمية،  أ ولً: اإ

وبوحدة المصير البشري على ال قل، بالنس بة لموضوعات أ و قضايا حاسمة مثل السلام، 

 والعدالة، والتنمية، والبيئة، وحقوق الإنسان.

ليه أ يضاً باعتباره ذلك النس يج الذي تكون ثانياً: ن الروابط م كما يمكن النظر اإ

الكفاحية التي نشأ ة على قاعدة الإيمان بالمساواة والمسؤولية المشتركة والحاجة اإلى علاقات 

 عالمية ل تقوم على التسلط أ و القوة والامتياز.

ون من حيث الفاعلين في المجتمع المدني العالمي، يمكن القول أ نهم أ ولئك الذين يمدف  ثالثاً:

، دنية اإلى الساحة العالمية، ويشملون اجمععيات، والروابطنشاطهم في الدفاع عن قيم الم

والنقابات، والهيئات المهنية والمجالس النيابية، والمنتديات الفكرية، وش بكات التصالت، 

ذا كانت صلاحياتها قومية ذات امتداد عالمي أ و عالمية  والهيئات الدينية. بغض النظر عما اإ

 م المؤمن بهذه القيم والمرتبط بتلك التجمعات.بال صل، هذا فضلا عن اجمعهور العا

وعلى الرغم من صدقية هذه الركائز وأ هميتها للمجتمع المدني العالمي بيد أ نها ليمكن أ ن 

تقدم تحديداً مطلقاً لهذا المفهوم فهذه الركائز أ غفلت جوانب أ خرى تتعلق بدور الهيئات 

الميين السالفة، وأ عطتها بعداً وزخماً عالدولية العالمية والتي كانت مساندة اإلى الهيئات 

 ساهما في ترس يخ مفهوم المجتمع المدني العالمي.

س تخدام مفهوم المجتمع المدني المحلي جاء للرد على سلطة الدولة؛ فاإن المجتمع  ذا كان اإ واإ

المدني العالمي جاء كرد فعل لتخلي الدولة عن وظائفها الاجتماعية من جهة وعن وظائفها 

يديولوجية العولمة والشركات العابرة للقارات من جهة أ خرى، وخير الس ياس ية  أ مام اإ

شاهد على ذلك حجم الاحتجاجات والتظاهرات التيف تصاحب عقد المؤتمرات 

والاجتماعات الاقتصادية على المس توى الدولي، سواء بالنس بة لمنظمة التجارة العالمية أ و 

عية لبنك الدولي أ و اجتماعات الدول الصناالمؤسسات الدولية كصندوق النقد الدولي أ و ا

آمال وش  ) الكبرى والتيف تقودها بال ساس حركات مناهضي العولمة. نان، جلال خشيب، أ

2016)  

في هذا البحث نراعي البعدين الهيكلي والمعياري في التعريف، ونعتمد الفهم الواسع 

 للنسخ المتعددة الثلاث لمفهوم المجتمع المدني العالمي، ونعتمد التعريف المقدم من قبل )ماري

 "مجال ال فكار والقيم والمؤسسات والمنظمات والش بكاتويمكن تلخيصه في أ نه كالدور( 
جودين بين ال سرة والدولة والسوق، الذين يعملون خارج حدود المجتمعات وال فراد المو 

 Mary Kaldor, Henrietta) .الوطنية، متمثلة في الس ياسات والاقتصادات"

L.Moore and Sabine Selchow,2012, PP. 2-3)) 

 ويمكن تعريف الفاعلين في المجتمع المدني العالمي بأ نهم أ ولئك الذين يمتد نشاطهم في

الدفاع عن القيم الإنسانية على الصعيد العالمي، والتي تضم اجمععيات، والروابط، 

والنقابات، والهيئات المهنية ، والمجالس النيابية والمنتديات الفكرية، والش بكات 

ذا كانت صلاحياتها وطنية ذات امتداد  التصالية، والهيئات الدينية، بغض النظر عما اإ

وقد يظهر هذا المفهوم من واقع النشاط المدني الوطني، ثم يأ خذ عالمي أ و عالمية بال صل. 

بالإمتداد اإلى المس توى العالمي، وقد يظهر على المس توى العالمي ويأ خذ عناصره البشرية 

من مختلف القوميات القوميات وينظم عمله عبر اتحادات عالمية ومتعددة الجنس يات أ و 

 .)240، ص2015رج، أ نور محمد فد. ( .عبر الحركات الاجتماعية

 

 

 

 

 

 المطلب الثاني

 دور المجتمع المدني العالمي في قضايا الديمقراطية

 
اإن الديمقراطية وبفعل الاستراتيجيات العالمية الجديدة باتت من أ كثر المصطلحات 

يديولوجي، على لس -تداولً، وأ ضحت حاضرة بوصفها مصطلح س ياسي ان مختلف ثقافي واإ

لك الاجتماعية والثقافية والفكرية وحتى الفئات الشعبية؛ وربما يعود ذالفئات والشرائح 

  )126، ص2010 رش يد عمارة،(لحاجة المجتمعات اإلى الممارسة الديمقراطية.

ولكن ممارسة الديمقراطية ليست أ مراً يسيراً، لس يما في الدول الحديثة العهد 

والتوترات،  ل نها حافلة بالتناقضاتبالديمقراطية، فهيي "من أ عقد أ نظمة الحكم الس ياس ية 

وتتطلب من المقيمين عليها بذل كل جهد وعناية في سبيل اإنجاحها، وأ ن يكون الشعب 

مؤمناً بقيمها، مدركاً ل هميتها في الحياة الس ياس ية، وأ مرٌ كهذا يتطلب قدراً من الثقافة 

لجعل النظام  لوالنضج الس ياس يين، ل ن الحكم الديمقراطي لم يصمم للعمل بكفاءة، ب

نما يدخل  عرضة للمحاس بة، ول يقتصر ذلك على المؤسسات الدس تورية وحسب، واإ

 )217-216، ص ص1989د.عصام سليمان، (".في صلب العلاقات الاجتماعية

فتاريخ الديمقراطية يدور حول تطور ال ليات التي يمارس فيها المواطنون دوراً في 

ات لين. ومن ثم يمكن الحكم على فعالية ال دو تشكيل س ياسات الحكومة ومساءلة المسؤو

الديمقراطية من خلال مدى تقصيرها في توزيع القوة بين المواطنين والقرارات التي تؤثر 

من بين ال دوار المختلفة للمجتمع المدني، هناك دور يأ تي بسرعة اإلى الواجهة من و عليهم. 

ليها، كون الساحات  قوة  الدولية تتحول بسرعة اإلىخلال تعزيز الديمقراطية والدعوة اإ

مساندة لها يتم فيها صياغة الس ياسات الجديدة، وال دوات التقليدية للديمقراطية حتى ل 

 James W. St.G. Walker and).يؤدي ذلك اإلى تأ ثير ضئيل في هذا المجال

Andrew S. Thompson, 2008, P. 3)  

ابي فقط، على السلوك الانتخ وتجدر الإشارة اإلى أ ن السلوك الديمقراطي، ل يقتصر

نما يتعدى اإلى الحق في الإحتجاج والتظاهر والتأ ثير على التغيير من خلال التنظيم  واإ

نتشار الممارسات الديمقراطية في جميع أ نحاء العالم  الإجتماعي. في الوقت الذي يوفر فيه اإ

نساني على الديمقراطية، يمكن أ ن تساهم الجغرا يا الس ياس ية ف بعض ال مل لإضفاء طابع اإ

في المناقشات حولها والعمل كوس يلة تجريبية لإجراء "روابط نظرية بين أ فعال الافراد 

 .Colin Flint and Peter J. Taylor 2018, P)داخل المناطق والقيم العالمية".

(218  

فالديمقراطية توجد عندما توجد المسافة الفاصلة بين الدولة والحياة الخاصة على أ ن 

 جود هذه المسافة المتضمنة لمؤسسات س ياس ية وبضمنها القانون، فالديمقراطيةيعترف بو 

ذ أ نها تمثل مجموعة من الوساطات بين وحدة الدولة وكثرة  ل تقتصر على تدابير اإجرائية، اإ

ض القوى المجتمعية الفاعلة، وينبغي أ ن يكون كلا العالمين عالم الدولة وعالم المجتمع المدني، يفتر 

أ لن ( لا منفصلين، وأ ن يكونا قي الوقت نفسه مرتبطين أ حدهما بال خرى.بهما أ ن يظ

 ) 40، ص2000تورين، 

ومن هنا تتولد علاقة وثيقة بين المجتمع المدني والديمقراطية في مجالت عدة، 

فالديمقراطية تتطلب المشاركة المنظمة الواعية المس تمرة؛ فضلًا عن أ ن الحاجة الاجتماعية 

آخر، تتطلب توجيه وت  س يير مؤشرات الديمقراطية من القاعدة اإلى القمة، ومن جانب أ

تظهر هذه العلاقة في حق الإختلاف والتعددية، التي هي في ذاتها اإحدى ال جندة 

رتباط الديمقراطية بالحياة الداخلية لمنظمات المجتمع  المركزية للديمقراطية، هذا فضلًا عن اإ

نظر لتنش ئة على الديمقراطية، ومن هنا حق ال المدني، فهيي تمارس دور مدارس س ياس ية ل 

 )88-87ص ص د.عبد الوهاب حميد رش يد،(اإلى المجتمع المدني كونه دعامة للديمقراطية.
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كتشاف طبيعة العلاقة بين المجتمع المدني العالمي بالديمقراطية، من خلال  يمكننا اإ

ير مؤسسات المجتمع في تطو الإجابة على تساؤلين: ال ول، كيف يساهم المجتمع المدني العالمي 

المدني المحلي بوصفها اإحدى أ ليات نجاح الديمقراطية؟ والثاني، ما هو الدور الفعلي 

لمؤسسات المجتمع المدني العالمي في المساهمة المباشرة في دعم الديمقراطية في مختلف دول 

 العالم؟

 

 الفرع ال ول

 المحليتمع المدني دعم الديمقراطية عن طريق منظمات المج  

اإن مسأ لة طرح الديمقراطية في س ياق المتجاوز لنطاق الولية الوطنية والعابر 

للجنس يات مشكلة جديدة من نوعها، فنقل أ ليات اإجراءات الديمقراطية المباشرة والتمثيلية 

من مس توى الوطني اإلى مس توى العابر للجنس يات عند اإتخاذ القرارات هو كما يبدو لنا 

جل ذلك فاإن تطوير شرعية ديمقراطية يتطلب تهيئة وجود مس تحيل الحدوث، ول  

ختصاصات متزامنة مع مجالت س ياس ية، حيث اإن تطوير  مواطن اإتحادي وعالمي باإ

شرعية ديمقراطية لتتأ سس من المنظور الإقليمي، بل من منظور الوظيفة التي تؤديها 

  ) 209-208، ص ص 2011كلاوس ليفجي، (.والقطاعات الممثلة لها

يبدو أ ن ظهور المجتمع المدني العالمي يعد شرطاً مس بقاً مهماً للديمقراطية على الصعيد 

نه غير ضامن لها، وقد يسرت أ وجه التقدم في مجال الإتصالت  العالمي، على الرغم من اإ

والمعلومات في نشر السلطة في جميع أ رجاء المجتمع ونقلها في أ غلب الاحيان من الهيأكل 

اجمعاعات الصغيرة، وزيادة قدرة اجمعاعات المتفرقة على الإتصال، والواقع المتسلسلة اإلى 

اإن القدرات التي تنطوي عليها الش بكات العاملة التي تعطي شكًلا وقوة جديدين للمجتمع 

دارة شؤون المجتمع  (المدني وتسهل الشرأكات القائمة مع المؤسسات الحكومية الدولية لجنة اإ

 ) 3العالمي، ص

قيق ذلك، ساعدت مؤسسات المجتمع المدني العالمي في تأ سيس بعض من أ جل تح 

المنظمات التي تهدف اإلى المساعدة في عملية التحول الديمقراطي، وهي منظمات محدودة 

وقليلة، وتنشط بين الفينة وال خرى؛ لس يما أ وقات الإنتخابات، والدليل على ذلك اإن 

بر قيقي على ال نظامة الس ياس ية عأ غلب هذه المؤسسات لم تتمكن من ممارسة ضغط ح 

متلاكها بنية تنظيمية متطورة، وقاعدة جماهيرية تس تطيع من خلالها التأ ثير على مسارات  اإ

التطور داخل النظام. ومن هنا ترتبط عملية التحول الديمقراطي بمؤسسات المجتمع المدني 

ما كانت عملية كل بعلاقة طردية، فكلما كانت مؤسسات المجتمع المدني ضعيفة أ و مفككة،

 التحول الديمقراطي أ صعب، ل ن الضغط على النظام يكون ضعيفاً ومحدوداً.

ولبد من الإشارة اإلى أ ن المساعدة في عملية بناء مجتمع مدني محلي ليست من ال مور 

السهلة؛ لس يما في الدول التي شهدت نظاماً تقليدياً أ و دكتاتوريًا؛ ال مر الذي يس توجب 

 :التحول ديمقراطي لهذه ال نظمة اإلى مجموعة من المتطلبات، لعل من أ برزها اإنجاح عملية

 ). 90-85، ص ص2006د. رضوان زيادة، (

انها تتطلب اعادة تحسين البرامج الاقتصادية والتنموية، وتكون العلاقة قائمة على  .1

 ةالمحاس بة والمسائلة بدل من المحسوبية الضيقة التي تعطي حافز ضئيل لذوي السلط

ن مبدا في التركيز على رفاهية المجتمع، فالميزة التنموية تتحقق في الديمقراطية اعتبارا م

المراجعة والموازنة في كل مؤسسة من مؤسسات الدولة )التشريعية والتنفيذبة 

 والقضائية( للاخرى بغية الوصول الى نقطة موازنة لخدمة الصالح العام.

يمقراطية، نمطية، تحتاج اإلى أ ن تسود قيم ثقافية داإن عملية التحول الديمقراطي عملية  .2

وان ليتم النظر الى القيم الثقافية بنظرة سكونية غير قابلة للتحول والتبدل ول 

تحاول النفاذ الى الاصول الاجتماعبة والس ياس ية التي اتاحت لهذه القيم الثقافية 

 بالظهور.

جديدة تختلف  المجتمع المدني الحاملة لقيماإن عملية التحول الديمقراطي تنمو بنمو فكرة  .3

عن تلك التي أ شاعها النظام التسلطي، مثل قيم المواطنة والحرية والمساواة 

 والمسؤولية التعددية.

نها تتطلب بنية مؤسس ية تتفق مع واقع المجتمع ومتطلبات الديمقراطية، وهذا يحتا .4 ج اإ

كزية والجوهرية، ة للقضايا المر اإلى وجود ميثاق تعاقدي يتميز بالشمولية، والتظميني

 والتمثيلية.

 

 الفرع الثاني

 الديمقراطية بصورة مباشرةدعم 

تشير ال دبيات والدراسات المتعلقة بالديمقراطية سواء في بعدها الفلسفي أ و 

الس ياسي، أ و حتى س ياقها الليبرالي اإلى أ حقفِية الشعب بممارسة السلطة في الدولة، 

ية ذلك هي التجربة اليونانية القديمة وتقديمهم لنموذج الديمقراط والمرجعية الفكرية في 

نشاء مؤسسات  المباشرة وقدرتهم على ممارس تهم لحقفِهم الشرعي. وكذلك قدرتهم على اإ

وبناء على هذه ال حقية ياتي  )12، ص2018محمد س نوسي،  (.تعكس الإرادة اجمعاهيرية

راطية؟ من خلال المدني العالمي قي تعزيز الديمقالتأ كيد على الدور المباشر لمؤسسات المجتمع 

ال موال الخاصة والعامة على حد سواء؛ من أ جل تنفيذ مشاريع مباشرة في  اإلى جمع سعيها

 العالم الثالث بين السكان أ و توجيه ال موال نحو مشاريع المنظمات غير الحكومية الوطنية.

( Laura Macdonald, 1997, P. 7). 

نمول تقتصر جهود  ا المنظمات المجتمع المدني العالمية على تقديم المساعدات فقط، واإ

أ صدرت المنظمات المدعومة من الإتحاد الاوربي اإعلان مبادئ صادق عليها أ كثر من 

 والمساءلة بين الذاتي الوعي بشأ ن( منظمة مدنية، يقدم مجموعة من المعايير الهامة 190)

مات  الإعلان )الش بكة هذا على صدقت التي المنظمات وتشُكلفِ  الانتخابات، مراقبة منظف

 تطوير المراقبة ال وروبي اإلى دعم و الإتحاد ويسعى المحليين(، الانتخابات لمراقبي العالميفة

 نزاهة في اجمعهور وثقة الشفافية تعزيز من أ جل الدول، من العديد في للانتخابات المدنية

 .)22، ص2016د ال وربي، مكتب مطبوعات الإتحا( الانتخابيفة. العمليفة
ومن خلال ذلك، عدف المجتمع المدني العالمي أ حد الفواعل في قضايا دعم الديمقراطية 

( التابعة لمنظمة DACاإستناداً اإلى الإحصاءات التي جمعتها لجنة المساعدة الإنمائية )

لرسمي ا (، كانت وتيرة الزيادة في التمويلOECDالتعاون والتنمية في الميدان الاقتصادي )

للمنظمات غير الحكومية في دول مثل الدنمارك وهولندا وسويسرا والمملكة المتحدة 

والوليات المتحدة مثيرة للغاية، فعلى سبيل المثال أ ن أ كثر من مليار دولر أ مريكي من 

 المساعدات على مس توى العالم يتم توجيهها عبر المنظمات غير الحكومية.

156)-5(David Lewis, 2001, PP 15 

وتجدر الإشارة اإلى دور المجتمع المدني العالمي في تعزيز مفهوم العمل الديمقراطي من خلال 

( لتمويل منظمات 2005( في عام )UNDFتأ سيس صندوق ال مم المتحدة للديمقراطية )

عد المجتمع المدني الداخلية التي توفر التدريب الديمقراطي في الديمقراطيات الناش ئة. فمثلًا ب

( أ ولى خطواتها نحو الديمقراطية. 2011عقود من الحكم العسكري، اإتخذت ميانمار في عام )

ذ تبنت أ ولى جهود المجتمع المدني لتعليم المهارات الس ياس ية من خلال مشهد مناظرة  اإ

عهم التربية من أ جل الديمقراطية، التي تعلم الش باب تنمية مهاراتهم في التفكير النقدي وتشج 

  Marti, 2016, P. 38)-(Barbara Jean Hostoعن حقوقهم.على الدفاع 

ومن جانب أآخر، تسعى منظمات المجتمع المدني العالمي للتأ ثير على الجدل الس ياسي 

حول نزاهة الس ياس يين والمسؤولين والشركات وغيرهم من الذين يصوغون الس ياسات؛ 

منظمات المجتمع  تزايد نفوذهم. مع أ نلذلك فاإن قادة المجتمع المدني هم النواة ال هم لصياغتها مع 

المدني مكملة للديمقراطية التقليدية وليست بدائل لها. قد تكون أ كثر ثقة من ال حزاب 
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الس ياس ية والحكومات، لكن هذا ل يعني أ نها تحل محل العمليات الديمقراطية التقليدية؛ 

كومات وعمليات بحاجة اإلى حفي الواقع يلعبون أ دواراً مختلفة للتأ ثير على الس ياسة، فهَمُْ 

 .James W. St.G. Walker and Andrew S) برلمانية تعمل بشكل جيد.

Thompson,  2008, P. 20) 

وبهذا أ صبحت الديمقراطية معياراً عاملياً، ويمكن أ ن يؤدي الفشل في تبني هذا 

ع مدني تمالمعيار اإلى عقوبات من قبل المجتمع الدولي ال وسع أ و حتى استبعاده. يمكن لمج 

س تقرار الحكم الديمقراطي على المس تويين  عالمي قوي أ ن يشجع على تشكيل وتعزيز اإ

الوطني والدولي. "يتم تعزيز فرص الديمقراطية المس تقرة اإلى الحد الذي يكون فيه لدى 

 Barbara)اجمعاعات وال فراد عدد من الانتماءات الشاملة ذات الصلة بالس ياسة".

Jean Hosto-Marti, 2016, P. 40( 

يمكن القول بأ ن منظمات المجتمع المدني تلعب أ دواراً مهمة في عملية التحول الديمقراطي، 

من أ برزها: نشر ثقافة حقوق الانسان، توعية المجتمع بمزايا الحكم الديمقراطي، نشر ثقافة 

التسامح والتعددية الس ياس ية، وفضح الممارسات غير القانونية في مؤسسات الدولة، 

والقيام بدور رقابي على الإنتخابات التي تجري في البلاد، والنقاش والحجاج العقلاني 

والتفاوض في المجتمع المدني الذي يؤدي اإلى الوصول اإلى معايير منصفة للحوار 

 )2011بهاءالدين محمد، (.الديمقراطي

لاقة ع أ ن علاقة المجتمع المدني العالمي والديمقراطية هي من خلال ما تقدم، نلاحظ

متبادلة. يتطلب اإزدهار المجتمع المدني على الحرية التي يوفرها الحكم الديمقراطي، وفي 

المقابل، تصبح الديمقراطية أ كثر قوة من خلال المشاركة النشطة للمواطنين التي ييسرها 

نتشار أ ليات الديمقراطية التداولية في بعض المجتمعات.  المجتمع المدني، لس يما بعد اإ

 

 

 المطلب الثالث

 دور المجتمع المدني العالمي في قضايا الحكم الرش يد

 
ف )روبرت كوهين وجوزيف ناي( )الحكم،  ( بأ نه "الإجراءات Governanceيعُرف

والمؤسسات الرسمية أ و غير الرسمية التي تقود وتكبح الانشطة اجمعاعية جمعاعة ما"، 

لتزامات رسمية، وويضيفان بأ ن الحكومة جزء فرعي يتصرف بسلطة ويضع  ل يحتاج اإ

الحكم بالضرورة ل ن تقوده حكومات فقط ومنظمات عالمية تفوضها الحكومات بسلطة ما، 

ذ ترتبط بالحكم الشركات الخاصة وروابط الشركات والمنظمات غير الحكومبة وروابط  اإ

كم المنظمات غير الحكومية، وغالباً ما يكون ذلك بالتعاون مع هيئات حكومية لبداع الح

 .)32ص  ،2002روبرت كوهين وجوزيف ناي الابن،(.واحيانًا بدون سلطة حكومية

ف البرنامج الإنمائي لل مم المتحدة، )الحكم الرش يد،  ( Good Governanceويعرف

بأ نه "ممارسة السلطة الإقتصادية والس ياس ية والإدارية لإدارة شؤون الدولة على كافة 

والعمليات والمؤسسات التي من خلالها يعبر المواطنون المس تويات، ويشمل ال ليات 

لتزاماتهم ويحاولون حل  والمجموعات عن مصالحهم ويمارسون حقوقهم القانونية ويوفون باإ

وتحدد ال مم ) 77، ص 2017أ نور محمد فرج محمود، ("خلافاتهم عن طريق الوساطة

الشفافية،  ،المشاركة)المتحدة عناصر الحكم الرش يد في ثمانية عناصر أ ساس ية، وهي: 

العدالة، س يادة القانون، الإجماع الموجه، المساءلة، القدرة على الإس تجابة، والكفاءة 

 United Nations: Economic and Social Commission for )والفاعلية

Asia and the Pacific, What is Good Governance?, 2009). 

فر بنية مؤسس ية تقوم من خلال تضا ويتضح من ذلك اإن أ ليات الحكم الرش يد هو

ن القضائي(، مع المجتمع المدني والقطاع الخاص م -الحكومي -قطاعات الدولة )التشريعي

أ جل خلق الإلتزام العام بمضامين الحرية والحقوق الإنسان ومباديء الإدارة العامة الرش يد 

 .)110، ص2020 عادل جارالله معزب، ( الآخذ بأ ليات الشفافية والإفصاح والمساءلة

من هنا تبرز أ همية  منظمات المجتمع المدني والقطاع الخاص بشكل متزايد في تشكيل 

الحوكمة العالمية مع القطاع العام في حقبة العولمة الجهات الفاعلة الجديدة. وهكذا ارتبطت 

تزامن يالحوكمة تقليديًا بمؤسسات الدولة. ومع ذلك، في الاقتصاد المعولم، هذا المفهوم ل 

مع الواقع. تؤثر المشأكل الس ياس ية والاقتصادية مثل الفساد بشكل متزايد على أ كثر من 

دولة. لم يعد من الممكن البحث عن الحلول على المس توى الوطني فقط من قبل الجهات 

الحكومية. بما أ ن المؤسسات الحاكمة التقليدية تفقد نفوذها، فاإن الحكم ينشأ  فراغاً. مع أ ن 

كمل الجهات ي المجتمع المدني تمل  هذه الفجوة وتتطور اإلى "قطاع ثالث" حقيقيمنظمات 

 .(Robert I. Rotberg, 2009, P. 416) الحكومية والتجارية

 وهكذا تزايدت أ همية المجتمع المدني العالمي في عالم اليوم؛ وأ صبح يشكل بثقله ما يش به

در بتمثيل لباً ما تتذرع بكونها ال جالضمير العالمي؛ بصورة أ قلقت وأ حرجت الدول التي غا

وأ برزت الممارسات أ ن المجتمع المدني ليس خصماً للدول والحكومات  .المواطنين محلياً ودولياً 

بقدر ما أ ضحى شريكاً حقيقياً في تحقيق التنمية وتعزيز الديمقراطية والسلام العالمي؛ وما 

ت اإشراكه في لمتسارعة التي فرضزالت مهامه في تطور مس تمر؛ بفعل التحولت الدولية ا

 .)2016اإدريس لكريني،   (تدبير عدد من القضايا والمشكلات الدولية والمحلية

وتجدر الإشارة اإلى أ ن مؤسسات المجتمع المدني العالمي تمارس نفوذها في الحكم الرش يد 

على المس توى المحلي من خلال تنظيم الناس والموارد عبر الحدود الوطنية في السعي 

لتحقيق ال هداف اجمعاعية وتوجيه الكثير من جهودها لعادة صياغة الس ياسات التي 

تنتهجها الحكومات على الصعيدين القومي والمحلي من خلال وكالت تنظيمية عالمية تميل 

 .David Held, Anthony Mc Grew, 2004, P) اإلى ممارسة نفوذها من خلال:

141) 

 تشكيل المواقف العامة والهويات. .1

 تغيير جدول أ عمال الس ياسة المحلية والوطنية والعالمية. .2

 تزويد المجتمعات المحلية والمواطنين بقناة للدخول اإلى محافل صنع القرار العالمية. .3

 ممارسة السلطة المعنوية أ و التقنية. .4

تسعى اإلى جعل الحكومات والهيئات الدولية خاضعة للمساءلة عن أ فعالهم  .5

 وقراراتهم.

ن المجتمع المدني العالمي أ ضحى يشكل جزء من عملية أ وسع، هي النضال وهكذا يبدو أ  

ذ يقوم بدور القاطرة لعملية التحول  المشترك من أ جل العدالة الدولية والسلام العالمي، اإ

الديمقراطي في الداخل من خلال النضال الضروري لس تلهام ووضع استراتيجيات ورؤى 

ذ عمل 2003ش باط  15ة ذلك في أ حداث )جديدة للتنمية والتطور، ويمكن ملاحظ (، اإ

( دولة 70( مدينة وأ كثر من )6000المجتمع المدني العالمي أ عظم مسيرات حاشدة في )

وعلى الرغم من   (2011 ،رباح حسن الزيدان ( لمناهضة الحرب الامريكية ضد العراق.

ية المجتمع المدني فاعل أ ن هذه المناهضة لم تأ ت أ كلها ولم تمنع الحرب، لكنها كانت دللة على 

 العالمي على أ ن يكون جهة يحسب لها حساب في اإتخاذ القرارات المحلية والدولية.

 وعلى صعيد أآخر تحاول منظمات المجتمع المدني العالمي القيام بمواجهة الحكام المستبدين،

ن رايتس هيوم ويمكن أ ن نس تدل على سبيل المثال بالجهود التي قامت بها )منظمة

ووتش( في الدعوى القضائية التي أ قيمت في لندن ضد دكتاتور التش يلي السابق 

مكانية محاس بة رؤساء  )أ وغس تو بينوش يه(؛ اإذ ساهمت في الدفاع عن المبدأ  القائل باإ

الدول السابقين على جرائم حقوق الإنسان. كما تقود )هيومن رايتس ووتش( حملةً دولية 
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تفاقية المحكمة الجنائية الدولية الدائمة، وذلكتهدف اإلى حمل جميع   البلدان على تصديق اإ

لمحاكمة المتهمين بالإبادة اجمعاعية وجرائم الحرب والجرائم ضد الإنسانية؛ وهو ال مر الذي 

يهدد مس تقبل الكثير من الرؤساء والزعماء اللذين يتمسكون بالحكم ويستبدون في ممارسة 

 .)س ووتشمنظمة هيومن رايت( سلطاتهم

وفي الإشارة اإلى تجربة الحكم الرش يد، تأ تي التجربة الاندونيس ية، التي جعلت من 

الحكومة ليست سوى واحدة من الجهات الفاعلة في الحكم، بل هناك العديد من الجهات 

الفاعلة ال خرى خارج الفرع التنفيذي للحكومة، بما في ذلك الفروع التشريعية والقضائية 

ت اً مهماً في عمليات صنع القرار. حتى بالمعنى ال وسع ، يمكن تسمية "الجهاالتي تمارس دور

الفاعلة غير الحكومية" ال خرى التي تمارس أ يضاً دوراً في صنع القرار أ و في التأ ثير على 

عمليات صنع القرار، "الجهات الفاعلة" في الحكم، هم منظمات وجماعات المجتمع المدني 

ومعاهد البحوث وال حزاب الس ياس ية والجيش والزعماء الدينيين  والمنظمات غير الحكومية

 .(Helen James, 2007, P. 292)والمفكرين العامين وغيرهم

على الرغم من ال همية والدور الفعال للمجتمع المدني العالمي في تحقيق أ ليات الحكم 

نتقادات، لعل من أ برزها اإن هذ المؤسسات ل  ل أ نه تعرض للعديد من الإ الرش يد، اإ

يخلو عملها من تحديات موضوعية وذاتية؛ سواء في علاقة ذلك بالتضييقات الس ياس ية 

دولياً؛ أ و بانحراف هذه الهيئات نفسها عن مهامها  والقانونية التي تطال نشاطها

نًا واس تقلاليتها وحيادها المفترض نتيجة للتمويلات المش بوهة والمشروطة التي تتلقاها أ حيا

أ و بالتموقع اإلى جانب دول بعينها؛ أ و الدخول في صراعات س ياس ية؛ أ و عبر الترويج 

 .))اإدريس لكريني ل فكار عدمية أ و متطرفة.

ليه )أ ميتاف ويمكن ت  لخيص بعض الإنتقادات اإلى المجتمع المدني العالمي، كما يشير اإ

  )أ ميتاف بانيرجي( ثلاث نقاط أ ساس ية: ( فيAmitav Banerjeeبانيرجي، 

اإن منظمات المجتمع المدني العالمي ذات نظرة أ حادية لتفسير الحكم الرش يد، فمثلاً: تسعى  .1

 انتشار الفساد، وتعمل )منظمة هيومن رايتس)منظمة الشفافية الدولية( اإلى قياس 

ووتش( على تقييم احترام حقوق الإنسان، هذه النظرة ال حادية تعطي رسالة سلبية 

نما يشمل كل  في موضوع الحكم الرش يد؛ ل نه ل يقتصر على جانب واحد فقط، واإ

 قطاعات الحياة المختلفة.

م هذه بعض الدول تته على مس توى واسع وعلى المس توى الرسمي في برزت أ صوات .2

المنظمات بانحيازها للعالم الغربي؛ ال مر الذي دفع حكومات كثيرة اإلى التعامل مع 

منظمات مثل )منظمة العفو الدولية( و)هيومن رايتس ووتش( كمجموعات ضغط 

 مرتبطة بالحكومات الغربية.

ارج خساهمت بعض المنظمات المشكلة من قادة سابقين في تعزيز سلطة بعض القادة  .3

س ياقات وأ ليات الحكم الرش يد، فبعض القادة، مثل )جيمي كارتر، وبيل كلينتون، وتوني 

 بلير( أ سسوا منظمات لتقديم المشورة في مجال الس ياسات اإلى القادة أ ثناء توليهم الحكم.
 

رتباط وثيق بين مؤسسات المجتمع المدني والحكم  ومن خلال ما تقدم، أ ضحى هناك اإ

  منذ تسعينيات القرن العشرين، وازدياد الإهتمام الدولي بمنظمات المجتمعالرش يد، لس يما 

ة المدني بوصفها شريكاً بمشاريع التنمية، فضلًا عما شهدته منظمات المجتمع المدني منذ بداي

القرن الحالي بكل تنوعها من مقبولية لدى الرأ ي العام والحكومات والقطاع الخاص 

وأ صبحت شريكاً أ ساس ياً في عملية التنمية الشاملة،  والمؤسسات الدولية المتاحة،

 .مس تفيدة بذلك من أ هم عناصر الحكم الرش يد، مثل )المشاركة، المساءلة، والشفافية(

 .)113، ص 2008ناجي عبد النور، (

 

 

 الإس تنتاجات

 في ختام هذا البحث يمكن أ ن نسجل أ هم الإس تنتاجات، كالآتي:

العالمي من معانات المجتمعات العالمية وس يطرة نظام الدول نشأ  مفهوم المجتمع المدني  .1

)الدولة( على مقدراته، وفشله في تقديم حلول مقنعة للشعوب والمجتمع العالمي. ولكن 

توسع مفهوم المجتمع المدني وانتشر مع التطورات التي رافقت العولمة وتقنيات التواصل 

نظمات فواعل العالمية من غير الدول والم الاجتماعي العالمي الجديد، وأ ضحى يشكل أ حد ال

 الدولية.

اتخذ المفهوم أ بعاداً وأ طراً متعددة عكست توجهات واتجاهات نظرية عدة مثلت مختلف  .2

الاتجاهات الفكرية، ال مر الذي زاد من تعقيد المفهوم؛ بيد أ نه ظل محصوراً بمجموعة 

 عالمية اولة لصياغة قيممن المؤسسات والهيئات خارج نطاق الدولة وس يادتها، في مح

 تساهم في تعزيز حرية ورفاهية الانسان.

اإن منظمات المجتمع المدني أ ضحت اإحدى المدخلات الرئيسة  للوصول اإلى الديمقراطية  .3

والحكم الرش يد، من خلال اس تغلال التطورات التي شهدها العالم في الدعوة للحكم 

 يسرت لم اإلى التقانة الرقمية التيالرش يد وقضية حقوق الانسان؛ لس يما مع دخول العا

 للمجتمع المدني العالمي فرصة التواصل مع المجتمع المدني المحلي من جهة والكثير من ال فراد

 والمؤسسات.

يمارس المجتمع المدني العالمي دورين رئيسين في علاقته مع قضايا الديمقراطية والحكم  .4

ل العمل ايا بصورة مباشرة من خلاالرش يد، الدو ال ول يتعلق بقيامه بدعم تلك القض

المباشر في البيئات المحلية، والدور الثاني يمارسه عن طريق تأ سيس ودعم المنظمات 

 المحلية بصورة غير مباشرة.

دعمت مؤسسات المجتمع المدني العالمي تأ سيس المنظمات غير الحكومية المحلية الناشطة  .5

ية والمشاركة التي تعمل في مجال التوع في مجال عملية التحول الديمقراطي، وبشكل خاص 

 في الإنتخابات والرقابة عليها. 

 ترتبط مؤسسات المجتمع المدني العالمي بعلاقة طردية مع عملية التحول الديمقراطي، فكلما .6

كانت مؤسسات المجتمع المدني قوية ومؤثرة ظهرت ذلك في دفع عجلة التحول الديمقراطي 

كانت  المؤسسات، وبالعكس كلما كانت ضعيفة، كلمافي الدول التي تنشط فيها تلك 

 عملية التحول الديمقراطي أ بطأ ، وكان الضغط على النظام الس ياسي ضعيفاً وغير مؤثر.

تلعب منظمات المجتمع المدني العالمي أ دواراً مؤثرة في عملية التحول الديمقراطي، من  .7

ح ة الس ياس ية، وفضأ برزها: الدفاع عن حقوق الانسان، ونشر التسامح والتعددي

الفساد وسوء اس تخدام السلطة في مؤسسات الدولة، والقيام بدور رقابي على 

 الإنتخابات.

شكلت بعض الس ياسات الحكومية معرقلًا لعمل منظمات المجتمع المدني العالمي من  .8

خلال الس ياسات والاجراءات التي تتبعها في التعامل مع هذه المنظمات؛ لس يما تلك 

 لعاملة في قضايا الديمقراطية وحقوق الانسان وقضية الحكم الرش يد.المنظمات ا

تمارس مؤسسات المجتمع المدني العالمي دورها في الحكم الرش يد على المس توى المحلي من  .9

خلال: تشكيل المواقف العامة والهويات، وتغيير جدول أ عمال الس ياسة، تزويد 

 للمساءلة. ي لجعل الحكومات خاضعةالمواطنين بقنوات للتأ ثير في صنع القرار، السع

مازال هناك الكثير من الإنتقادات ل داء منظمات المجتمع المدني العالمي في قضية الحكم  .10

الرش يد، لس يما في ثلاث قضايا أ ساس ية وهي: الطبيعة ال حادية في العمل، وغلبة 

اضي عن غالطابع ال وربي الغربي على تقويماتها للكثير من الحكومات، فضلًا عن الت

بعض الحكومات وتقديم المشورة والمساعدات الإستشارية لبعض الحكومات غير 

 الديمقراطية.
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ر  20أُس تلم البحث في ورقة بحث منتظمة:  وز 31 نشُرت في  ؛ 2021حَزيِرَان 16 ؛ قبُل في 2021أَيَّا  ؛ 2021تمَُّ

لكتروني للمؤلف :   hiwa.ali@uhd.edu.iq البريد الإ

بداعي النسبية ابوبکر علی وايه  2021©حقوق الطبع والنشر   .0CC BY-NC-ND 4 -. هذه مقالة الوصول اليها مفتوح موزعة تحت رخصة المشاع الإ

 

لقد شهد الربع الاخير من القرن العشرين حركة انطلاق مسيرة المصارف  -المس تخلص

الإسلامية, واتساع نطاق عملها, وانتشارها بشكل واسع في مختلف دول العالم ومنها 

العراق, وبذلك ظهرت حاجتها اإلى التأ مين في الكثير من عملياتها, وظهر التأ مين التكافلي 

عي  للتأ مين التاار,, اإ  يقد   التأ مين التكافلي نف  اخددمات الي  يقدهاا كبديل ش 

التأ مين التاار, مع تجنب المحظورات الشرعية, وتزايد الاهتما  بصناعة التأ مين التكافلي 

س ياق وفي هذا ال  ,في العراق, بوصفه مكونًا هاماً من مكونات النظا  المالي الإسلامي

 (.2019) ضوابط التكافل لتنظيم أ عمال التأ مين التكافلي في عا  تصدر 

انطلاقا مما تقد  تم اختيار موضوع البحث الذ, يهدف اإلى دراسة ضوابط التكافل 

( في ضوء المعايير الشرعية لهيئة المحاس بة والمراجعة , فضلاً عن التعرف علی مفهو  1رقم)

كافلي أ هم الفروق الجوهرية بين التأ مين التومميزات ومبادئ التأ مين التكافلي, وبيان 

 .والتأ مين التاار,.

، لمعايير الشرعيةا ،ضوابط التكافل ،التأ مين التاار, ،التأ مين التكافلي -الدالة الكلمات

 المعايير المحاسبية.

 

 المقدمة 

(, اإ   جاءت 1( ضوابط التكافل رقم )2019أ صدر البنك المركز, العراقي س نة )

في اإطار سعي العراق اإلى اس تكمال منظومته المالية وتعد اس تاابة  هذه الضوابط 

 .لمتطلبات شائح واسعة من العراقيين والحاجة المعبر عنها حول هذا النوع من التأ مينات

ديل من قبل البنك المركز, العراقي البالصادرة وتمثل ضوابط التكافل الإسلامي 

ا من مجامع فقهاء الشريعة الإسلامية, لما فيهالاسلامي للتأ مين التاار,, الي  لم تجزها 

مخالفات شعية, وأ ما التأ مين التكافلي فهو يعك  مقصداً من  مقاصد الشريعة الإسلامية 

الي  تسعى لثبات أ س  التكافل بين أ فراد ال مة, لس يما المواطنين في بلد واحد, وتجدر 

ع العراقي التأ ميني في المجتم الاشارة اإلى وجود توقعات تشير اإلى ان مؤسسات التكافل

ن خلال العقود المقبلة لتلبية احتياجات ورغبات المس تفيدين مستشهد تطوراً كبيراً 

اخددمات التأ مينية، ال مر الذ, يتطلب من شكات التأ مين التكافلي بذل جهد أ كبر ل جل 

فس ية وفق االتوعية بهذا النوع من التأ مين وكسب ثقة العملاء وتبني استراتيجيتها التن

 .معايير المنافسة السعرية، مع ضرورة تقديم أ جود اخددمات

 

 أ ولً:أ همية البحث

تأ تي أ همية البحث من الدور الكبير والحيو, الذ, يلعبه التأ مين التكافلي باعتباره  

  عليها النظا  المالي, أ صبحت مؤسسات التأ مين التكافلي و من أ هم المكونات الي  يق

وهيكلا ضروريَّ مكملا للمنظومة المالية الإسلامية ومدرجا ضمن هيكل ضرورة حتمية 

النظا  الإقتصاد, الحديث، ولس يما بعد ظهور المؤسسات المصرفية والاستثمارية 

الإسلامية وفي العراق سعت السلطات المالية الرسمية بالعراق اإلى اس تكمال منظومته 

 .ين التكافليالمالية الإسلامية عن طريق اصدار ضوابط للتأ م

هذا فضلًا عن الدور الذ, يلعبه قطاع التأ مين التكافلي في تحقيق التنمية من خلال 

اة توفير التغطية التأ مينية لمختلف ال فراد والمشروعات من اخدسائر الي  قد تلحق بها نتي

لل خطار المحتملة، كما تساهم شكاته في تعبئة المدخرات واستثمارها في مختلف المشاريع 

 .التنموية الموافقة ل حكا  الشريعة الإسلامية

 

 : مشكلة البحثثانياً 

ن التأ مين التكافلي  الذ, هو رديف العمل المصرفف الإسفلامي  ما زال اتاإ اإلى فأ  

ش بهات التحريم  صدار اللوائح حتى ل يقع في   صيل من خلال اإ المزيد من الشرح والتف

 : لك أ مران هما وتتماشى مع التطورات الاقتصادية والسبب في

 .حداثة العهد بتطبيق التأ مين الإسلامي في العراق -

ال مر الثاني أ ن بين التأ مين الإسلامي والتأ مين التقليـفففد, تـفففشابهاً في الإجففففراءات  -

والتنظيم، وتماثلًا في النتياة الي  هي حماية المسفففف تأ من، بالر  من الفروق الجوهرية في 

 كييف الذ, ينطلقان منه .ماهية كل منهما وال ساس والت 

 

 : فرضية البحثثالثاً 

 :ينطلق البحث من الفرضيات الآتية

 ان التأ مين التكافلي يختلف عن التأ مين التاار, من حيث الشكل والمبدأ  والهدف. -1

ضوابط التأ مين التكافلي في العراق  في ضوء معايير هيئة 

 المحاس بة والمراجعة للمؤسسات المالية الإسلامية

 هيوا ابوبکر علی

 ردس تان، العراقو ك اقليم ،السليمانية ،جامعة التنمية البشرية ،كلية ال دارة وال قتصاد ،قسم المحاس بة
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(  موضوع البحث منبثقة من معايير هيئة المحاس بة 1ان ضوابط التكافل رقم )  -2

 .الإسلاميةوالمراجعة للمؤسسات المالية 

التأ مين التكافلي في العراق يتطلب وضع ضوابط قانونية وشعية تضبط العمل  -3

 التأ ميني.

 

 : هدف البحثرابعاً 

 :يهدف البحث اإلى

 .التعرف علی مفهو  ومبادئ التأ مين التكافلي بوصفه نظاماً كما أ نه عقداً  -

 .,والتأ مين التاار التعرف علی أ هم أ وجه الفروق بين التأ مين التكافلي  -

( للعراق في ضوء معايير التأ مين 2019( لس نة )1تقويم ضوابط التكافل رقم ) -

 .التكافلي لهيئة المحاس بة والمراجعة للمؤسسات المالية الإسلامية

 

 : منهج البحثخامساً 

اعتمد البحث علی المنهج التحليلي والوصفي, كونهما من أ كثر الطرق ملائمة وواقعية مع 

 .ات البحثمتغير 

 

 : هيكل البحثسادساً 

حثين: تم تقس يمه اإلى مب ه والتوصل اإلى هدفمن أ جل التحقق من فرضية البحث 

ناول المبحث ال ول مفهو  التأ مين  التكافلي, في حين خصص المبحث الثاني لحكا  يت 

( للعراق وفق معايير هيئة المحاس بة والمراجعة 2019( لس نة )1الـتأ مين التكافلي رقم )

 للمؤسسات المالية الإسلامية, واخيراً تم التوصل الى جملة من الاس تنتاجات والمقترحات.

 

 

 المبحث ال ول

 الاطار المفاهيمي

 

 أ ولً: مفهو  وتطور التأ مين التكافلي

 

 مفهو  التأ مين التكافلي: -1

ليه، ال من وهو من  التأ مين لغة: مش تق من مادة أ من يأ من أ مناً، اإ ا وثق وركن اإ

( 1426/ 1طمأ نينة النف  وزوال اخدوف، وال مانة وال منة: ضد اخديانة) ابن منظور، 

 وقد أ مّن فهو أ مين وأ مان: مأ مون به ثقة.، فالتأ مين واس تأ منه، وقد أ منه تأ ميناً وائتمنه 

بمعناه اللغو, مأ خو  من ال من وهو زوال اخدوف وطمأ نينة النف  ) الفيروز أآباد, ، 

2013  ،1426 .) 

يَّه اإ ا ضمنه  والتكافل من الكفالة بمعنى الضمان، يقال: كفل الرجل وتكفل وأ كفله اإ

والمكافل المعاقد ، وكلمة التكافل تدل علی التضامن. ويطلق علی هذا النوع من التأ مين 

أ يضا التأ مين التعاوني ، والتعاوني في اللغة من العون وهو المساعدة ) الفيروز أآباد, ، 

2005  ،1053.) 

تقد  خدمات التأ مين كوس يلة لتعويض الفرد عن اخدسارة المالية الي  تحل به نتياة و 

لوقوع خطر معين، و لك بتوزيع هذه اخدسارة علی مجموعة كبيرة من ال فراد يكون 

جميعهم معرضين لهذا اخدطر، و لك بمقتضى اتفاق سابق، ونظرا لحداثة نظا  التأ مين 

عددت من الادبيات مفهو  التأ مين التكافلي ،ا  ت التكافلي، فقد فقد تناولت العديد

 ( يبين ابرز تلك المفاهيم .1حوله التعاريف من قبل المختصين،و الجدول )

 (1جدول )

 مفهو  التأ مين التكافلي

 المفهو  المصدر ت

1 

هيئة المحاس بة 

والمراجعة 

للمؤسسات المالية 

، الاسلامية

2001 ،436. 

عرفت هيئة المحاس بة والمراجعة للمؤسسات المالية التأ مين 

التكافلي علی أ نه: تقديم الحماية بطريقة تعاونية مشروعة خالية من 

الغرر المفسد للعقود والربا، وسائر المحظورات و لك بتقديم المؤمن له 

نية تدفع منها ة تأ مي محفظ لتكوين جزئيا، أ و كليا بهااشترأكات متبرعا 

ات عند وقوع اخدطر المؤمن عليه، وما يتحقق من فائض بعد التعويض

التعويضات والمصاريف، واقتطاع الاحتياطات يوزع علی حملة 

  ( .الوثائق )المس تأ منين

2 

خددمات مجل  ا

، المالية والاسلامية

2009  ،2. 

هو التأ مين الاسلامي المقابل للتأ مين التاار, ، ويتم تطبيقه علی 

تكافل العائلي ، والثاني : التكافل العا  ، حيث شكلين ، الاول :ال 

تتفق مجموعة من المشتركين علی دعم بعضهم للآخر متعاونين في تحمل 

خسارة ناتجة من مخاطر معينة ، حيث يساهم المشتركون بمبلغ من 

المال في صندوق مشترك علی اساس الالتزا  بالتبرع ويتم اس تعمال 

اء ضد انواع محددة من الاموال المتجمعة لمساعدة الاعض

الاخطاروعليه فان الاكتتاب في هذا النوع من التأ مين مبني علی 

 اساس تعاوني .

3 
، 2010قرداغي، 

13. 

هيئة المشتركين ل  ها ممثلةر مي باعتباسلاتفاق بين شكة التأ مين الاا

وبين الشخص الراغب في  (حساب التأ مين، او صندوق التأ مين)

شتركين علی قبوله عضوا في هيئة الم (قانونيشخص طبيعي او )التأ مين 

عوائده علی سبيل التبرع به وب (القسط)والتزامه بدفع مبلغ معلو  

لصالح حساب التأ مين علی ان يدفع له عند وقوع اخدطر، ويبقى 

 سا نظا  الاس  الفنية وال الباقي فائضا له طبقا لوثيقة التأ مين والا

 .للشركة

4 
صالح العلي ، 

2010  ،228. 

هو اتفاق بين شكة التأ مين التكافلي باعتبارها ممثل لهيئة 

المشاركين وبين الراغبين في التأ مين ) سواء كانوا اشخاص طبيعيين 

 او هانويين ( علی قبوله عضو في مجموعة المشتركين والتزامه بدفع مبلغ

مالي معلو  علی نية التبرع لصالح حساب التأ مين مقابل أ ن يدفع له 

ء اخدطر طبقا لوثيقة التأ مين والاس  الفنية والنظا  عند نشو 

 الاسا  للشركة .

5 
، 2010حسن، 

15. 

يعد التأ مين التكافلي طريقة تكون من خلالها كل القوى 

الانسانية في المجتمع للمحافظة علی المصالح العامة ، ا, جلب النفع 

للغير ودفع الضرر عنهم ، ا, انه قيا  مجموعة من الاشخاص 

بالشتراك في نظا  يتيح لهم التعاون لتحمل الضرر الواقع علی احدهم 

 بدفع تعويض مناسب من خلال ما يتبرعون به من اقساط .

6 
، 2011احمد، 

240. 

تعاون مجموعة من الاشخاص ممن يتعرضون لنوع من اخدطر أ و 

اخطار عديدة علی تعويض اخدسارة الي  قد تصيب احدهم ، وهذا 

ين عند باكتتاب مبالغ مالية حيث يتم بواسطتها تعويض المكتتببقياهام 

 وقوع اخدطر المؤمن منه .

7 
، 2012سرحان، 

79. 

تعاون مجموعة من الاشخاص يسمون هيئة المشتركين يتعرضون 

خدطر او اخطار معينة علی تلافي هذه الاخطار الي  يتعرض لها 

لتبرع لی سبيل ااحدهم ، و لك بالتزا  كل منهم بدفع مبلغ معين ع
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الذ, يسمى قسط او اشتراك تحدده وثيقة التأ مين أ و عقد التأ مين ، 

وتتولى شكات التأ مين التكافلي ادارة عمليات التأ مين واستثمار امواله 

 نيابة عن هيئة المشتركين .

8 
، 2012العمير,، 

39. 

عبارة عن تعاون مجموعة من الاشخاص يسمون ) هيئة 

في اثار الاخطار الي  يتعرض لها احدهم ، المشتركين ( علی تلا

بتعويضه عن الضرر الناتج عن وقوع هذه الاخطار و لك بالتزا  كل 

منهم بدفع مبلغ معين علی سبيل التبرع ، يسمى القسط او الاشتراك 

، تحدده وثيقة التأ مين أ و عقد التأ مين أ و عقد الاشتراك ، وتتولى 

يابة التأ مين واستثمار امواله ن  شكات ال مين التكافلي ادارة عمليات

عن هيئة المشتركين ، مقابل حصة معلومة من عائد استثمارهذه 

الاعمال باعبارها مضاربا أ و مبلغا معلوما مقدما باعتباره وكيلا أ و هما 

 معا .

9 
، محمد وخبيزة

2012، 4. 

عقد تأ مين جماعي يلتز  بموجبه كل مشترك فيه يدفع مبلغ معين 

سبيل التبرع من اجل تعويض المتضررين منهم علی من المال علی 

اساس التكافل والتضامن عند نزول اخدطر المؤمن منه ، وتيسر 

 العمليات التأ مينية فيه من قبل شكة متخصصة .

10 
البنك المركز, 

 .1، 2019العراقي، 

يتضمن قيا  أ شخاص بدفع اشترأكات بمبالغ محددة علی أ ساس 

آثار أ خ لتزا  بالتبرع لتحقيقالا طار هدف التعاون الجماعي في مواجهة أ

معينة اُتَمل أ ن يتعرض لها مجموعة المشتركين من حملة الوثائق و لك 

ا ضرار المؤمن منها، و لك طبقل تعويضهم بما يدفع عنهم الالامن خ

دارة عمليات هذا للوائح وال  ثائق المعتمدة، وتقو  شكة التكافل باإ

موال المتجمعة في صندوق حملة واستثمار الا ًً  التنظيم التعاقد,

دارة، وعلی الوثائق، علی أ ساس عقد الوكالة بأ جر من حيث الا

ستثمار وبذلك تكون حسابات أ ساس عقد المضاربة من حيث الا

 .الشركة منفصلة عن حسابات المشتركين

 .الجدول حث بالعتماد علی المصادر الواردة فيالباالمصدر : تم اعداد الجدول من قبل 

ويسمى هذا النوع من التأ مين تكافليا لتكافل المشتركين فيما بينهم لتعويض ما يلم 

مخاطر ، كما يسمى تعاونيا لتعاون  المشتركين في  لك ايضا، و يسمى أ يضا بأ حدهم من 

التأ مين التبادلي لتبادل المشتركين في تحمل الاضرار الي  تلحق بأ حدهم عند وقوع اخدطر 

المؤمن منه، فضلا عن كون كل عضو من هيئة المشتركين يجمع بين صفي  المؤمن  

شتركين/ حملة وثائق  التأ مين (علی مجموعة والمؤمن. له ، ويطلق مصطلح )هيئة الم 

ين من حاملي وثائق التأ م أ و المعنويين) مؤسسات ( الاشخاص الطبيعيين) أ فراد (

 التكافلي ، الذين يتمتعون بالتغطية التأ مينية ، والملتزمون بموجبها بتأ دية الاشترأكات

 (.108، 2016التكافلية لصالح صندوق المشتركين .) دوابة،

خلال ماتقد  يمكن القول بان التأ مين التكافلي هو صندوق يتم التفاق علی ومن 

انشائه من قبل مجموعة من الاشخاص ويمول عن طريق التبرع من قبل المشتركين بمبلغ 

) قسط (، علی ان يكون هذا الصندوق غير هادف للربح وله  مة مالية مس تقلة ويعمل 

ات  ة الاسلامية ، ويتم من خلاله صرف تعويضوفق نظا  يتم اقراره وفق مبادئ الشريع

لحد المشتركين في حالة تعرضه خدطر فعلي لتلافي اثار هذا اخدطر ، ، كما تتم ادارة 

 واستثمار اموال الصندوق وفق صيغ الاستثمار  المعتمدة من قبل المصارف الاسلامية .

 

 تطور التأ مين التكافلي:

لقد مرت صناعة التأ مين التكافلي بعدة مراحل ، ا  بدأ  التطبيق الفعلي للتأ مين 

، ونوقش فيه موضوع التأ مين  1964التكافلي بعد اجتماع المجمع الفقهيي في دمشق س نة 

حيث اتفق معظم الفقهاء علی حرمة التأ مين التاار, وأ قروا التأ مين التعاوني بديلا عنه 

 1976( ، ومؤتمر البحوث العلمية السابع بالزهر س نة  4،  2019) حساني والغلبان ، 

، وصدور فتوى مجمع الفقه الاسلامي التابع لرابطة العالم الاسلامي في دورته المنعقدة 

، ونشأ ت أ ول شكة تأ مين تكافلي ومقرها اخدرطو  والي  قا  بتأ سيسها  1987بمكة س نة 

هيئة  علی ممتلكاته بناء علی فتوىبنك فيصل الاسلامي السوداني  من اجل التأ مين 

، وبعد  لك انتشرت صناعة التأ مين التكافلي الى بقية الدول  1979الرقابة الشرعية س نة 

( ، وكان للمصارف الاسلامية  55،  2015العربية والاسواق الاسلامي ) صليحة ،  

ات النااح مدورا فاعلا في تأ سي  شكات التأ مين التكافلية ودعمها وعايتها وتوفير مقو 

لها ، كون معظم هذه الشركات منبثقة عن المصارف الاسلامية ، وتقو  المصارف 

 2012الاسلامية بالتأ مين علی ممتلكاتها وممتلكات المتعاملين مع تلك الشركات ) ملحم ، 

 :   ( ، ويمكن تحديد اهم مراحل تطور صناعة التأ مين التكافلي في النقاط التية 23، 

تأ سي  شكة التأ مين  لسلامية السودانية ، وفي نف  الس نة  : 1979س نة  -

 . ظهرت الشركة العربية للتأ مين ) ايَّك ( في دبي من قبل بنك دبي الاسلامي

: دخل قانون التامين التكافلي حيز التنفيذفي ماليزيَّ وتأ سست اول  1984س نة  -

 . شكة تامين تكافلي في نف  العا 

الوطنية للتامين التكافلي في الريَّض في المملكة  : ظهرت الشركة 1985س نة  -

 . العربية السعودية وهي شكة حكومية بالكامل

: ظهرت في البحرين شكة التامين الاسلامية العالمية ، والي  كان  1992س نة  -

 .(68،  2015 ر اموالها )  هيبة ،لبنك البحرين الاسلامي دورا هاما في انشائها واستثما

: تأ سي  شكة السلا  للتأ مين التكافلي في بريطانيا ، كما ازداد عدد  2009س نة  -

كما في الجدول  2009شكة س نة  173الشركات الاسلامية / التكافلية الى ان وصل الى 

 . ( معظمها شكات تأ مين مباش وبعضها  شكات اعادة  تأ مين 2) 

 

 (2)جدول 

 موزعة حسب الدول شكات التأ مين واعادة التأ مين موزعة في العالم

اخدـاص بـالتحكيم علفى التكافـل -( IFSB-8:ماليزيَّ تصدر معيـار )  2009س نة  -

 اخداص بتحكيم مبادئ الشريعة االاسلامية . -IFSB-10والمعيـار 

 اسم البلد
عدد 

 الشركات
 اسم البلد

عدد 

 الشركات
 عدد الشركات اسم البلد

 1 س نغافورة 3 ال ردن 1 الجزائر

 2 سيريلانكا 13 الكويت 1 استراليا

 15 السودان 1 لبنان 1 البهاما

 4 سوريَّ 1 ليبيا 9 البحرين

 1 تايلاند 2 لكسمبيرغ 6 بنغلادش

 1 تريننغاد 9 ماليزيَّ 4 برونا,

 2 تركيا 2 موريتانيا 4 مصر

 6 باكس تان 1 جامبيا
الامارات 

 العربية
10 

 1 بريطانيا 2 فلسطين 1 غانا

 1 اليمن 4 قطر 6 اندونيس يا

 41 السعودية 2 الس نغال 15 ايران
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 اخداص بالملاءة المالية لشركات التكافل.-IFSB-11:اإصدار المعيار( 2010س نة  -

 271، 2015)قمير, ، 3 (AAOIFI )26:صدور معيار التكافل رقم  2011س نة  -

. ) 

( شفركة تـأ مين  216:بلـغ عـدد شفركات التـأ مين التكـافلي ) 2014سـنة -

فريقيا.9مباشفرواعادة تأ مين موزعة عبر العالم  )  (منها في شمال اإ

: حصفففلت زيَّدة وافية في  عدد شكات التأ مين التكافلي لتصفففبح   2016سففف نة  -

 شكفففففففة مفففففففعفففففففظفففففففمفففففففهفففففففا شكات تفففففففأ مفففففففين  308

 ( .bankingwords.com/library/article.php?id= 22مفففففبفففففاش)

 

 ثانياً: خصائص وأ همية التأ مين التكافلي:

 خصائص التأ مين التكافلي: -1

 ينفرد التأ مين التكافلي بخصائص تميزه عن التأ مين التاار, وأ همها:

 كل عضو مشترك تجتمع فيه صفة المؤمن والمؤمن له: -أ  

اجتماع التأ مين فيما بينهم، اإ  يؤمن بعضهم بعضاً، و أ عضاء هذا التأ مين يتبادلون   

صفة المؤمن والمؤمن لـه في شخصية المشتركين جميعاً، يجعل الغبن والاس تغلال 

 (.17, 2010منتفياً، ل ن هذه ال موال الموضوعة ك قساط مأ لها لدافعيها )عفانه, 

 

 عقد التأ مين التكافلي عقد تبرع:  -ب

شترك الاشترأكات يتبرع بها لمن يصيبه الضرر، فالم ل ن ما يدفعه المس تأ من من   

ل يقصد بعقد التأ مين ربحا أ و تجارة، وقد ترتب علی هذا وجود ش به اإجماع بين 

عقدا  بوصفهالعلماء المعاصرين علی جوازه ومشروعيته ر  ما فيه من غرر 

 (.37, 2016-2015احتماليا؛ و لك لعد  تأ ثير الغرر علی عقود التبرعات )سالم, 

 

 توزيع الفائض علی المشتركين:   -ت

يقصد بالفائض التأ ميني الفرق بين الاشترأكات المتحصل عليه وبين قيمة   

مين التعويضات المس تحقة، فالفائض في التأ مين التكافلي يختلف عن الربح في التأ  

التاار, حيث يكون هذا الربح حقاً للمؤسسين، أ ما الفائض في التأ مين التكافلي 

نه  يكون حقاً للمشتركين، ومبدأ  توزيع الفائض علی المشتركين يقابل التزامه فاإ

بدفع اشترأكات اإضافية في حالة حدوث عجز في سداد التعويضات المس تحقة) 

 .(75, 2015-2014صليحة, 

 

 توفير التأ مين التكافلي بأ قل تكلفة ممكنة:   -ث

كلفة ممكنة و لك لعضائها بأ قل تيقو  التأ مين التكافلي بتقديم اخددمة التأ مينية   

بسبب غياب عنصر الربح وانخفاض تكلفة المصاريف الإدارية )عبدالله وسفيان, 

2014 ,342.) 

 وجود هيئة رقابية شعية علی أ عمال التكافل. -إ

دارة أ عمال التأ مين والي  يقو  بها مـشغلي التكافـل وبـين استثمارات  -ح الفصل بين اإ

 (.612, 2017علي, أ موال صندوق المشتركين ) 

 

 أ همية التأ مين التكافلي:  -2

 :يأ تيوتتالی أ همية التأ مين التكافلي فيما  

 أ دوات تجميع الادخار، حيث أ حدى أ همالتأ مين  يعدالتأ مين وس يلة للادخار:  -أ  

تتميز عقود التأ مين بالزيَّدة العددية والتاديد المس تمر مما يساهم في زيَّدة 

مدخرات القطاع الذ, يوجه للاستثمار في مختلف أ وجه النشاط الاقتصاد, 

-2014)صليحة,  ...بالبنوك كالستثمار في ال وراق المالية والعقارات والودائع 

2015 ,25.) 

 .ماية تأ مينية علی أ س  متوافقة مع الشريعة الإسلاميةتوفير ح  -ب

قطاع  التأ مين التكافلي دورا تنمويَّ بالغ ال همية علی الصعيد الإجتماعي  ؤد,ي -ت

والصناعي والزراعي، والمتمثل أ ساسا في العديد من التغطيات التأ مينية الي  

عادة ت  كيل ش تعمل علی تشجيع وتجديد الإستثمار وزيَّدة الدخل عن طريق اإ

رؤوس ال موال المنتاة، ال مر الذ, يعزز اإحداث التنمية بقطاعاتها المختلفة 

 (.6, 2011)نوال,

سة لعتماده لنف  المبادئ المؤس و لك المساهمة في الحماية من ال زمات المالية، -ث

 للتمويل الإسلامي، الي  تقو  علی الارتباط الوثيق بالقتصاد الحقيقي.

تلفة التوظيف والعمالة: يعمل التأ مين بقطاعاته المخ  وس يع نطاقتالمساهمة في   -إ

علی امتصاص جزء كبير من العمالة في المجتمع  لك أ ن التوسع في التأ مين يقتضي 

دارية وهانية )صليحة,  -2014توافر حد أ دنى من العمالة بأ نواعها المختلفة فنية واإ

2015 ,25.) 

 

 والتاار, ثالثاً: الفروق  الجوهرية بين التأ مين التكافلي

هناك العديد من الفروق ال ساس ية بين التأ مين التكافلي والتأ مين التاار, )التقليد,(، 

 ( يوضح ابرز هذه الفروق.3والجدول ) الاخر،نابعة من اختلاف طبيعة كل منهما عن 
 

 ( 3جدول رقم )

 أ هم أ وجه الفروق بين التأ مين التكافلي والتأ مين التاار,
 التأ مين التاار, التكافليالتأ مين  بيان ت

 طبيعة العقد 1

 هناك ثلاثة عقود وهي:

عقد الوكالة بين الشركة  -أ  

 وحساب التأ مين.

عقد المضاربة لستثمار  -ب

 أ موال حساب التأ مين.

عقد التبرع بال قساط  -ت

وعوائدها  لحساب 

 التأ مين.

عقد معاوضة ، بين 

المس تأ منين وشكة التأ مين 

يدفع حامل الوثيقة بموجبه 

أ قساط التأ مين للشركة، 

ليه مبلغ  وتدفع الشركة اإ

 التأ مين،

 الهدف 2
تحقيق التعاون بين  -ث

 .المس تأ منين لتوزيع المخاطر

تحقيق أ قصى ربح ممكن 

 .لشركة التأ مين

3 
من حيث التكييف 

 والتنظيم

وكيلة عن حساب التأ مين أ و عن 

 هيئة المشتركين

طرف أ صيل والمؤمن لهم 

 طرف ثاني

 الشكلمن حيث  4
نما المؤمن  ليست المؤمنة ابداً, واإ

 هو ) حساب التأ مين(

المؤمنة وحدها ضد 

 ال خطار.

 أ طراف التعاقد 5
طرفان متحدان متعاونان يجتمع 

 .فيهما الصفتان ومصلحتهما مشتركة

طرفان مس تقلان متعاوضان 

 مختلفان في المصلحة.

 الحسابات 6

تملك حسابين منفصلين: أ ولهما 

التأ مين, والثاني: ل موال لحساب 

 المساهمين.

تملك حسابًا واحداً وهو 

 حساب حق الملكية.
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 محفظة ) صندوق التأ مين( 7

مس تقلة عن أ موال شكة التأ مين 

فهيى ملك  .وليست مملوكة لها

لحساب التأ مين أ و هيئة 

المشتركين وتعود عوائد استثمارها 

لحساب التأ مين بعد اس تقطاع 

و وكيل حصة الشركة كمضارب أ  

 بأ جر

ليست مس تقلة عن أ موال 

شكة التأ مين وجميع ما 

يدفعه المس تأ منون من 

أ قساط التأ مين تكون مملوكة 

 .للشركة

 الفائض والربح التأ ميني 8

هو ملك لحساب التأ مين,حيث 

يصرف كله, أ و بعضه علی 

 المشتركين.

ليوجد في شكات التأ مين 

التاار, ما يسمى بالربح اإ  

ملاك يصبح من نصيب 

شكة التأ مين فقط وار  

 منه المؤمن لهم.

 الالتزا  بأ حكا  الشريعة 9
الالتزا  بأ حكا  الشريعة 

 الإسلامية.

الالتزا  بأ حكا  عد  

 الشريعة الإسلامية.

 

( 217-208,  2005الجدول من اإعداد الباحث بالعتماد علی: ) القره داغي,: المصدر

 (.13, 2018( و ) أ حمد, 115, 2016و ) دوابة, 

 

 رابعاً: قواعد التأ مين التكافلي

يمكن تلخيص المبادئ ال ساس ية للتأ مين التكافلي والعناصر ال ساس ية المطلوب توافرها 

 في القواعد والعناصر أ لآتية:

 

 ال لتزا  بأ حكا  الشريعة الإسلامية:  -1

 أ , الالتزا  الشركة في عقودها وتصرفاتها ل حكا  الشريعة الإسلامية:

ل تتضمن شوطاً مخالفة لنص من الكتاب والس نة الصحيحة ول تدع أ ن   -أ  

 أ موالها في البنوك الربوية.

 عد  التأ مين علی المحرمات. -ب

 (.319-317, 2005وجود هيئة الفتوى والرقابة الشرعية ) القره داغي,  -ت

 التبرع وتحقيق مبدأ  التعاون والتكافل بين المشتركين: -2

أكات من عقود التبرع، ل ن مـا يدفعـه المؤمن له من اشتر يعتبر عقد التأ مين التكافلي 

اً أ و يتبرع بها لمن يصيبه الضرر من بقية المؤمن لهم ، فالمشترك ل يقصد بعقد التأ مين ربح

تجارة، والتبرع بقيمة الاشتراك هو أ ساس مشروعية التأ مين التكافلي . وقد ترتب علی 

به تظهر ود التبرع أ ثراً في غاية ال همية، وبموج اعتبار عقد التأ مين التكافلي عقداً من عق

لنا روح التعاون والتضامن بين المؤمن لهم في تحمـل اخدـسائر وال ضرار الناتجة عن تحقق 

 .(74, 2015-2014اخدطر المؤمن عليه وهذا يعد من قبيل التكافل والبر ) صليحة, 

 الشركة تكون وكيلة عن المشتركين: -3

دفوعة قائمة علی الوكالة ول تس تطيع أ ن تمتلك أ قساط التأ مين  الم أ , كون العلاقة بينهما

من حملة الوثائق ) المس تأ منين( حسب أ حكا  الشريعة الإسلامية, لذلك قرر العلماء 

ما بأ جر أ و بدون  دارة أ عمال التأ مين اإ المعاصرين علی أ ن الشركة تكون وكيلة عنهم في اإ

 (.326, 2005أ جر ) القره داغيي, 

 :بتوزيع الفائض التأ ميني علی حملة الوثائق القيا  -4

الفائض التأ ميني هو الرصيد المالي المتبقي في حساب حملة الوثائق؛ أ , المتبقي من 

اقساط حملة الوثائق والاحتياطيات وعوائد الاستثمار بعد دفع التعويضات والمصاريف 

نس بة اقساطهم ثائق(ب خلال الس نة، حيث يتم توزيع هذا الفائض علی المؤمن لهم)حملة الو

 (.7, 2019)حساني والغبان, 

 ضرورة وجود حسابين والفصل بينهما: -5

 :يقو  الهيكل المالي لشركة التأ مين التكافلي علی قسمين مختلفين من الحسابات هما

حساب المساهمين )حملة ال سهم( ويمثل نظامياً رأ س مال الشركة، وحساب المشتركين 

م ( ويمثل نظامياً صندوق التأ مين التكافلي، وقد يعبر عنهالمؤمن عليهم )حملة الوثائق

 (.19, 2010بصندوق المساهمين وصندوق المشتركين) عفاته, 

 المشاركة الحقيقية في التحمل وال داء: -6

ان التأ مين التكافلي يتميز بأ نه تأ مين تعاوني, يكرس فكرة التعاون والتكافل بين 

 ين والمس تأ منين.المس تأ منين ومبدأ  العدالة بين المساهم

  العلاقة بين  الشركة وحساب التأ مين: -7

تنظيم العلاقة بين الشركة باعتبارها مديرة, وبين حساب التأ مين, علی أ ساس الوكالة 

بأ جر, أ و بدونه,  وتطبيق الوكالة في حالة ال جر, أ و في حالة عد  ال جر علی الطرفين, 

علاقة بين أ ساس المضاربة, وتنظيم الوبينها وبين حساب التأ مين لستثمار أ مواله علی 

, 2005المشتركين وحساب التأ مين علی أ ساس الهبة بشرط العوض والنهد ) القره داغي, 

341.) 

 

 المبحث الثاني

(  2019( لس نة )1احكا  التأ مين التكافلي وفق ضوابط التكافل رقم )

 ومعايير هيئة المحاس بة والمراجعة
 

 الشريعة الإسلامية: أ ولً: الالتزا  بأ حكا  ومبادئ

يجب علی الشركة استثمار أ موالها ( من ضوابط التكافل علی: " 18نصت المادة )

وأ موال حملة الوثائق في مجالت الاستثمار المتوافقة مع أ حكا  الشريعة، وفي حالة ثبوت 

نذار مس بق من رئي  الديوان تصحيح أ وضاعها خ مدة  للامخالفة  لك يتوجب عليها وباإ

وتتحمل هيئة الرقابة الشرعية مسؤولية الإبلاغ عن أ , تجاوز أ و انحراف مناس بة، 

شعي جوهر, في أ عمال الشركة لديوان التأ مين و كذلك البنك فيما يخص شكات 

 التكافل التابعة للمصارف الإسلامية ومراقبة اإجراءات التصحيح" .

ة, ويجب أ ن الإسلامي أ , التزا  الشركة في عقودها وتصرفاتها ل حكا  ومباد,ء الشريعة

 (.320-317, 2005) القرداغي,  :لآتية ااييريتوفر المع

أ ن ل تتضمن شوطاً مخالفة لنص من الكتاب والس نة الصحيحة ول تدع أ موالها في  -أ  

 البنوك الربوية.

عد  التأ مين علی المحرمات: فلا يجوز للتأ مين الإسلامي في أ ن يؤمن علی أ , شيء  -ب

 الإسلامية.حرمته الشريعة 

( من هذه الضوابط: 11وجود هيئة الفتوى والرقابة الشرعية:  كما نصت المادة ) -ت

ة " تلتز  الشركة بتشكيل هيئة رقابة شعية يتم اختيار أ عضاءها وتعيينهم من قبل الهيئ

العامة وبتنسيب من مجل  الإدارة, تتكون الهيئة من ثلاثة أ عضاء علی ال قل, اثنان 

ختصاص في العلو  الشرعية وفقه المعاملات وواحد من  و, منهم من  و, الا

الاختصاص في أ عمال التأ مين والمؤسسات المالية علی أ ن يملك معرفة جيدة بأ عمال 

التأ مين الإسلامي والمعاملات في الشريعة بشكل عا . تنتخب الهيئة من بين أ عضاءها 

وفقه  علو  الشرعيةالرئي  علی أ ن يكون من ضمن الثنان المختصين في مجال ال

المعاملات, ويتم اختيار احد أ عضاء الهيئة الشرعية كمراقب شعي, وتكتسب القرارات 

الصادرة عن الهيئة الشرعية بقوة الإلزا  للشركة" ويترتب علی  هذا وجود هيئة للفتوى 

والرقابة الشرعية تكون فتاواها ملزمة لإدارة الشركة, وتكون سلطة الرقابة والتدقيق 
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شرعي علی عمليات الشركة المنفذة, وحق الطلب, والاطلاع علی كافة الدفاتر ال 

 .والسالات والبيانات الي  تتطلبها الرقابة

( هيئة الرقابة الشرعية 1عرف معيار الحوكمة للمؤسسات المالية الإسلامية رقم )في حين 

ن يكون أ حد أ  بأ نها: " جهاز مس تقل من الفقهاء المختصصين في فقه المعاملات, ويجوز 

ال عضاء من غير الفقهاء علی أ ن يكون من المختصصين في مجال المؤسسات المالية 

لما  بفقه المعاملات. ويعهد لهيئة الرقابة الشرعية توجيه نشاطات  الإسلامية وله اإ

المؤسسة ومراقبتها والإشاف عليها للتأ كد من التزاهاا بأ حكا  ومبادئ الشريعة 

 واها وقراراتها ملزمة للمؤسسة".الإسلامية, وتكون فتا

ولذا أ ن الرقابة الشرعية ضرورة  شعية للنظا  المالي الإسلامي, فال ساس الذ, قامت 

عليه المؤسسات المالية الإسلامية هم تقديم البديل الشرعي للمؤسسات المالية الربوية 

لمالية الحديثة, امعتمدة في  لك علی خبرة وكفاءة كوادرها في المجال الفقهيي والمعاملات 

ولذا كانت  هيئة الرقابة الشرعية هي الجهة الي  تراقب وترصد سير عمل المؤسسات 

المالية الإسلامية, كما أ ن وجودها يعطي المؤسسة المالية الإسلامية الصبغة الشرعية, 

 (.14, 2011ويعطي الجمهور الثقة في التعامل معها. )خليل, 

 

عادة التأ مين   التكافلي:ثانياً: اإ

عادة التأ   : " يتعين علی الشركة أ ن تجر, أ عمال  (بأ نه20مين التكافلي في المادة )عرف اإ

عادة التكافل وفي حال تعـذر وجودها يتم اللجوء اإلى أ سلوب  عادة التأ مين لدى شكات اإ اإ

الشراكة بالمخاطر و لك باشتراك شكات تكافل أ خرى في التأ مين علی المخاطر الي  تفوق 

عادة التأ مين لدى شكات القدر  ة الاستيعابية للشركة وفي حال تعذر  لك يتم اللجوء اإلى اإ

عادة التامين التاار, وبموافقة هيئة الرقابة الشرعية".  اإ

 :الآتيلاحظ وي

ة والمراجعة هيئة المحاس ب تهذه المادة تحتاإ الى التفصيل والبيان  كما خصص -

 فصل وهو المعيار الشرعي رقم )ممعياراً خاصاً   لبيان لهذا الموضوع بشكل 

ا: " عقد تقو  بموجبه شكة التامين بنقل جزء  من ال خطار الي  ته(, وعرف41

عادة التامين, وتلتز  بمقتضاه بدفع حصة من أ قساط  تعهدت بتأ مينها اإلى شكة اإ

التأ مين المس تحقة لها من المس تأ منين لشركة الإعادة مقابل التزاهاا بتحمل حصة 

 بات  وفق التفاقية الموقعة بينهما". من المطال 

عادة التأ مين ال وفي حالة  - عادة التأ مين لدى شكات اإ تعذر يجوز اللجوء  الى اإ

( : " ار  3/2( المادة )41في المعيار الشرعي رقم ) والمبينة شوطهالتاار, 

عادة التأ مين التقليدية عادة التأ مين لدى شكات اإ  قيا  شكة التأ مين الإسلامية باإ

ل كاإجراء مرحلي علی أ ساس الحاجة العامة الي  تنزل منزلة الضرورة" ويجب  اإ

 ضوابط الآتية:لأ ن يتقيد   با

عادة التأ مين لدى شكات اعادة  -1 أ ن تبدأ  شكات التأ مين الإسلامية باإ

 التامين الاسلامية بأ كبر قدر ممكن.

ن ال خطار عأ ل تحتفظ شكات التامين الاسلامية بأ ية احتياطات نقدية  -2

السارية تعود ملكيتها لشركات اعادة التامين التقليدية اإ ا كان يترتب علی 

 لك دفع فوائد ربوية. ولكن يجوز التفاق بين شكات التامين الاسلامية 

وشكات  اعادة التامين  التقليدية علی أ ن تحتفظ شكات التامين الاسلامية 

ية اعادة التامين التقليد بنس بة معينة من ال قساط المس تحقة لشركات

واستثمار تلك المبالغ علی أ ساس عقد المضاربة أ و الوكالة بالستثمار بحيث 

تكون شكات التامين الاسلامية مضاربًا أ و وكيلًا بالستثمار مع شكات 

عادة التامين التقليدية صاحب المال...  اإ

كات اعادة أ ن تكون مدة التفاقيات بين شكات التامين الاسلامية وش -3

 التامين التقليدية بالقدر الذ, تتطلبه الحاجة.

عتماد هيئات الرقابة  -4 أ ن تحصل شكات التامين الاسلامية علی موافقة واإ

براهاا. عادة التأ مين قبل اإ  الشرعية لتفاقيات اإ

عادة التامين  -5 عادة التامين لدى شكات اإ الاقتصار علی أ قل قدر من اإ

 الرقابة الشرعية مراعاة  لك".التقليدية, وعلی هيئات 

 

 ثالثاً: اشتراك التأ مين:

( بانه: " تكون أ قساط الاشترأكات  5عرف البنك المركز, العراقي القسط في المادة )

جبار المشترك  نهاء الوثيقة أ و اإ ملزمة للمشترك علی أ ساس الالتزا  بالتبرع، واق للشركة اإ

بتقديم  صندوق حملة الوثائق تلتز  الشركةعلی الدفع قضائيا، وفي حالة وجود عجز في 

أكات، أ و شتر الاف، فيحق للشركة زيَّدة قيمة ض حسن لتغطية العجز، واإ ا لم يكقر 

 نس بة التحمل علی المشترك في التعويض".

 ( من معايير هيئة المحاس بة والمراجعة:8( المادة )26اما المعيار رقم)

 " يجب علی المشترك ) المس تأ من( ما يأ تي:

بلاغ الشركة بما يس تاد من  8/1 تقديم البيانات اللازمة المتعلقة باخدطر المؤمن منه, واإ

برا  العقد...  ظروف تؤد, اإلى زيَّدة اخدطر بعد اإ

دفع الاشترأكات في أ وقاتها المحددة المتفق عليها, وفي حالة امتناع المشترك أ و تأ خره  8/2

نهاء الوثيقة, أ  عن دفع الاشترأكات في أ وقاتها المحددة يكون للشر  جباره كة الحق في اإ و اإ

 علی الدفع عن طريق القضاء.

اإخطار الشركة باعتبارها وكيلة عن صندوق حملة الوثائق بتحقق اخدطر المؤمن منه  8/3

خطار خلال الفترة المتفق عليها في وثيقة التأ مين, واإ ا لم يتم فيها تحديد المدة فيجب عليه الإ 

يقم المشترك بهذا الإخطار يكون للشركة الحق في مطالبة خلال مدة مناس بة, واإ ا لم 

المشترك بالتعويض بقدر ما أ صاب حساب التأ مين من ضرر فعلي بسبب اإخلاله بهذا 

 الالتزا ".

 

      رابعاً: اإدارة أ عمال التكافل والاستثمارات: 

دارة أ عمال التكافل بمقتضى عقد وكالة بأ جر ادد علی شكل نس بة مئوية      " تتم عملية اإ

من الإشترأكات، وتتم عملية استثمار اشترأكات صندوق حملة الوثائق بمقتضى عقد مضاربة 

ستثمار، ويتعين النص علی  لك في عقد التأ سي  الامقابل حصة شائعة من عوائد 

وكالة بعمولت ال التكافل ويصدر جدول من قبل الشركةوالنظا  الاسا  ووثيقة 

 (.6, المادة:2019(, 1) ضوابط التكافل رقم ) وحصص المضاربة"

 (  اإلى التزامات الشركة المساهمة وصلاحيتها:26( من المعيار الرقم )10المادة ) تتطرق

عداد وثائق التأ مين 10/1"  دارة عمليات التأ مين من اإ وجمع  ,علی الشركة القيا  باإ

الاشترأكات, ودفع التعويضات, وغيرها من ال عمال الفنية مقابل أ جرة معلومة ينص عليها 

 في العقد حتى يعتبر المشترك قابلًا بها بمجرد التوقيع عليه.

ل بالتعد,, أ و التقصير,  10/2 دارة الشركة بتحقيق المصلحة, ول تضمن اإ يناط تصرف اإ

 أ و مخالفة الشروط.

كة المصروفات اخداصة  بتأ سي  الشركة, وجميع المصروفات الي  تتحمل الشر  10/3

 تخصها, أ و تخص استثمار أ موالها.
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يقتطع الاحتياطي القانوني للشركة المساهمة من أ موال المساهمين ويكون من  10/4

حقوقهم, وكذلك كل ما يجب اقتطاعه مما يتعلق برأ س المال, ول يجوز اقتطاع جزء من 

 ئق أ و أ رباحها لصالح المساهمين.أ موال حملة الوثا

يجوز تحقيقاً لمصلحة حملة الوثائق أ ن يقتطع جزء من أ موالهم, أ و أ رباحها احتياطات,  10/5

أ و مخصصات متعلقة بصندوق التأ مين علی أ ل تئول اإلى المساهمين, وما يتراكم في حساب 

 التأ مين يصرف في وجوه اخدير عند التصفية.

ة أ موال حملة الوثائق علی أ ساس المضاربة فاإن الشركة تتحمل اإ ا استثمرت الشرك 10/7

 ما يتحمله المضارب...

في حالة عجز موجودات التأ مين عن سداد التعويضات المطلوبة, وعد  كفاية  10/8

نه يجوز للشركة أ ن تسد العجز من تمويل مشروع أ و  عادة التأ مين فاإ تعويضات شكات اإ

, وتغطي الالتزامات الناش ئة عن العجز قرض حسن, علی حساب صندوق التأ مين

الحادث في س نة ما من فائض الس نوات التالية, كما يجوز للشركة مطالبة حملة الوثائق 

 بما يسد العجز اإ ا التزموا  لك في وثيقة التأ مين.

 يتحمل حساب التأ مين جميع المصروفات والعمولت اخداصة بأ نشطة التأ مين. 10/9

قق اإجراء المصالحة بين الشركة وبين المتس ببين في الضرر بما ا ل مانع شعاً من 10/10

 المصلحة للمشتركين, وفقاً ل حكا  الصلح المقررة شعاً".

 

 خامساً: الفائض التأ ميني:

وعرفت الهيئة الفائض بأ نه: " هو ما تبقى من أ قساط المشتركين ) المس تأ منين( 

ي  والتعويضات المدفوعة, أ و ال والاحتياطات وعوائدهما بعد خصم جميع المصروفات

نما يسمى الفائض".  س تدفع خلال الس نة. فهذا الناتج لي  ربحاً, واإ

( الفائض التأ ميني بشكل المفصل: " صافي 1كما عرف ضوابط التكافل في المادة )

يرادات اخرى مخصوماً منها التعويضات  الاشترأكات والعائد علی استثماراتها وأ , اإ

دارتها لصندوق حملة الوثائق وحصة المضاربة عن والاحتياطات وعمول ت الشركة لقاء اإ

الاستثمار فيه ما عدا مصروفات الاستثمار الي  تتحملها الشركة لقاء المضاربة  بأ موال 

دارة صندوق حملة الوثائق".  الصندوق وأ , مصروفات أ خرى خاصة باإ

وزيع أ , (  ل يجوز للشركة ت( كيفية توزيع الفائض التأ ميني  " )أ  7كما بين في المادة )   

ب( يتم توزيع الفائض التأ ميني ( .أ رباح علی أ صحاب حقوق الملكية من الفائض التأ ميني

دارة الشركة مصادق عليه من قبل الهيئة  علی حسابات المشتركين بقرار من مجل  اإ

 العامة بعد اخذ رأ , هيئة الرقابة الشرعية.

لمشتركين للفائض التأ ميني بأ ن يتم توزيعه علی ا إ( يتم اعتماد أ ساس التوزيع الجماعي( 

الس نة  لالخبنس بة اشتراكهم دون التمييز بين من حصل علی التعويضات ومن لم اصل 

 المالية".

( قد نظم كيفية التصرف  بالفائض التأ ميني بعدة 26وأ ما معيار التأ مين الإسلامي رقم )

 الطرق:

 بنس بة اشتراكهم دون تفرقة بين من حصل علیالتوزيع علی حملة الوثائق  12/2/1" 

 تعويضات ومن لم اصل خلال الفترة المالية.

التوزيع علی حملة  الوثائق الذين لم اصلوا علی تعويضات أ صلًا خلال الفترة  12/2/2

 المالية, دون  من حصلوا علی تعويضات.

لال الفترة لهم خ التوزيع علی حملة الوثائق بعد حسم التعويضات المدفوعة 12/2/3ال

 المالية.

 التوزيع بأ , طريقة أ خرى تقرها هيئة الرقابة الشرعية للمؤسسة". 12/2/4

 

 سادساً: الحسابات:

ب علی الشركة يج( علی الفصل بين الحسابات في التأ مين التكافلي " 8المادة ) تونص

نهما ع سهم وحسابات حملة الوثائق والحسابات المتفرعةالاالفصل بين حسابات حملة 

 ستثمار المتولد عنه، وتخصص اأ لموال المتوفرة في كلالاولكل نوع من أ نواع التامين و

 حساب والعوائد المتأ تية منه لمواجهة المخاطر اخداصة به والنفقات المترتبة عليه".

 

 سابعاً: المخصصات والاحتياطات:

الشركة بتكوين   اإضافة اإلى المخصصات والاحتياطيات المنصوص عليها في القانون تلتز 

 -أ و تكييف المخصصات والاحتياطيات الآتية وفقاً للائحة الإرشادية الي  س تصدر لحقا:

 شترأكات غير المكتس بةالاأ (مخصص )

 )ب(مخصص المطالبات تحت التسوية.

  .)إ( مخصص مخاطر حدثت ولم يبلغ عنها

 الاحتياطيات:

 )أ ( احتياطي تغطية العجز.

 (9,المادة:2019(, 1) ضوابط التكافل رقم ) .المطالبات ب( احتياطي تخفيف مس توى(

 :الاتيلاحظ وي

 ( من هذه الضوابط كما اشارت تحتاإ للائحة الإرشادية.9أ ن المادة ) -

هيئة المحاس بة والمراجعة معياراً محاسبياً  خاصاً لهذا الموضوع  بعنوان  خصصت -

)المخصصات والاحتياطات في شكات التأ مين الإسلامية(, فقد بيَن كل أ نواع 

ثباتها وقياسها, وتطرق أ يضاً اإلى  حتياطات وكيفية أ نواع الاالمخصصات الفنية وكيفية اإ

ثباتها  وقياسها.اإ

 

 التكافل:ثامناً: وثيقة 

( من هذه الضوابط علی أ نها: " تعُد الشركة نمو إ وثيقة تكافل 10نصت المادة )

مصادق عليها من قبل هيئة الرقابة الشرعية علی أ ن تتضمن المبادئ ال ساس ية للتكافل 

 والي  تحكم العلاقة التكافلية بين المشترك والشركة بما في  لك الطبيعة القانونية لتلك

 لل س  الي  تحددها اللائحة الإرشادية لهذه الضوابط الي  س تصدر لحقاً". العلاقة وفقاً 

دية في التأ مين ( بيَن كل أ نواع العلاقات التعاق26/4وفي المعيار الشرعي رقم )

 وثيقة التكافل:  االإسلامي بما فيه

 " في التأ مين الإسلامي ثلاث علاقات تعاقدية:

 ي  تتكون بها الشركة من خلال  النظا  ال سا علاقة المشاركة بين المساهمين ال 4/1

 وما يتصل به, هي عقد المشاركة اإ ا كانت تديره شكة.

العلاقة بين الشركة وبين صندوق حملة الوثائق هي علاقة الوكالة من حيث الإدارة,  4/2

 أ ما من حيث الاستثمار فهيي علاقة مضاربة, أ و وكالة بالستثمار.

لوثائق وبين الصندوق عند الاشتراك هي علاقة التزا  بالتبرع, العلاقة بين حملة ا 4/3

والعلاقة بين المس تفيد وبين الصندوق عند التعويض هي علاقة التزا  الصندوق بتغطية 

 الضرر حسب الوثائق واللوائح".

 وأ يضاً اشار اإلى الشروط في وثائق  التأ مين الإسلامي:

بالمدد, أ و عد  التحمل في حالت معينة, ل مانع شعاً من اشتراط شوط خاصة  9/1" 

مثل حالة عد  الإبلاغ عن الحادث, أ و أ ن يتحمل المشترك مبلغاً معيناً من التعويض, 

وتصبح هذه الشروط المنصوص عليها في وثائق التأ مين واجبة الوفاء بها ما دامت ل 

 تتعارض مع أ حكا  ومبادئ الشريعة الإسلامية ومقتضى التفاق.
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ز النص في وثيقة التأ مين علی حالت الاس تثناء من التعويض بشرط مراعاة يجو  9/2

 العدالة في الاس تثناءات, وحفظ الحقوق, واستبعاد شوط التعسفية".

 

 تاسعاً:  القرض الحسن:

" يلتز  حملة ال سهم بتمويل أ , عجز ادث في حساب المشتركين عبر منح قرض حسن  

قق خلال الفترات اللاحقة سواءً بدفعة واحدة أ و علی أ ن يسدد من الفائض الذ, يتح

( %50بدفعات وفقاً لما تقرره الهيئة العامة شيطة أ ن ل يتااوز القرض الحسن نس بة )

من صافي حساب حملة ال سهم، و لك بعد موافقة ديوان التأ مين، وفي حالة عد  قيا  

عداد خطة مالية مقترحة لسد العجز  ها اإلى ديوان ويتم تقديم الشركة بتمويل العجز يتم اإ

 التأ مين لس تحصال الموافقة علی اعتمادها"

 ( من ضوابط التكافل القرض الحسن:15كما وفيت المادة )

 يتحمل حملة ال سهم بتمويل ا, عجز ادث في سداد التعويضات المطلوبة. -1

 ويسد العجز بشكل القرض الحسن شيطة: -2

 ال سهم. ( من صافي حساب حملة%50أ ن ل يتااوز  نس بة ) -أ  

 بموافقة ديوان التأ مين.  -ب

( اشار اإلى حالة العجز  وعالج الموضوع بعدة طرق ولي  26وأ ما في المعيار الشرعي رقم )

 فقط بالقرض الحسن:

في حالة عجز موجودات التأ مين عن سداد التعويضات المطلوبة, وعد  كفاية  10/8" 

نه يجوز للشركة أ ن تس عادة التأ مين فاإ شروع أ و د العجز من تمويل م تعويضات شكات اإ

قرض حسن, علی حساب صندوق التأ مين, وتغطي الالتزامات الناش ئة عن العجز 

الحادث في س نة ما من فائض الس نوات التالية, كما يجوز للشركة مطالبة حملة الوثائق 

 بما يسد العجز اإ ا التزموا  لك في وثيقة التأ مين".

 

 : أ نواع التأ مين الإسلامي:عاشاً 

لمعايير الشرعي ا في حين تناولتتطرق ضوابط التكافل اإلى أ نواع التأ مين الإسلامي  لم 

لهيئة المحاس بة والمراجعة للمؤسسات المالية الإسلامية  قد تطرق اإلى هذا الموضوع بالبيان 

 والتفصيل و كر التأ مين علی ال ش ياء والتأ مين علی ال شخاص.

 : الاشتراك في التامين:حاد, عشر

مادة من ضوابط التكافل يشرح كيفية الاشتراك في التأ مين التكافلي  وهذا اتاإ لم نجد 

 للائحة الإرشادية.

 ( بين كيفية الاشتراك في التأ مين:26المعيار الشرعي رقم )

 يجوز اشتراك غير المسلمين مع المسلمين في التامين بأ نواعه. 7/1" 

ية المبنية علی ال س  الفن  يمكن تحديد الاشتراك حسب المبادئ الاكتوارية 7/2

للاإحصاء, مع مراعاة كون اخدطر ثابتاً أ و متغيراً, ومبدأ   تناسب الاشتراك مع اخدطر 

 نفسه, ونوعه, ومدته, ومبلغ التأ مين.

رادة المشترك,  7/3 يشترط في اخدطر المؤمن منه أ ن يكون محتمل الوقوع, ل متعلقاً بمحض اإ

 وأ لَ يكون متعلقاً بمحر ".

 : انتهاء وثيقة التأ مين:شرثاني ع 

فية ولم يشر الضوابط بمادة صراة اإلى كيفية انتهاء وثيقة التكافل  وأ ما في المعايير بيَن كي 

 الانتهاء:

حدى الحالت الآتية:  " تنتهيي وثيقة التامين باإ

انتهاء المدة المتفق عليها في وثيقة التامين, ويجوز في التأ مين علی ال ش ياء النص  13/1

بلاغ علی  تجدد العقد من تلقاء نفسه اإ ا لم يقم المشترك قبل انتهاء المدة بزمن محدد باإ

 الشركة برغبته في عد  تجديد العقد.

نهاء الوثيقة من قبل الشركة او المشترك في حال النص علی حق أ , منهما في  13/2 اإ

رادة منفردة.  الإنهاء باإ

ق تأ مين علی ال ش ياء دون الإخلال بحهلاك الشيء المؤمن عليه هلاكاً كلياً في ال  13/3

 المشترك في التعويض بشروطه.

وفاة المؤمن عليه في التأ مين علی ال شخاص ) علی الحياة( دون  الإخلال بحق  13/4

 المس تفيد في مزايَّ التأ مين بشروطه".

 

 : الإفصاحثالث عشر 

لشركة    ا( من ضوابط التكافل للبيان عن الإفصاح : " تلتز 21وجاءت في المادة )

عن جميع الحسابات الممسوكة من قبلها والمخاطر الي  تتعرض لها بالشكل الذ, يوفر 

الثقة لمس تخدمي القوائم المالية..." كما ترك التفاصيل هذا الموضع للائحة الإرشادية لهذه 

 الضوابط.

 ( 12وأ ما في المعايير الشرعي خصص معياراً خاصاً لهذا الموضوع وهو المعيار رقم )

بعنوان) العرض والإفصاح العا  في القوائم المالية لشركات التأ مين الإسلامية(, وتطرق 

الى بيان عن الإفصاح العا  في القوائم المالية والعرض والإفصاح في كل قائمة وكما اشار 

ية الى معالجة التغييرات في الس ياسات المحاسبية ومعالجة التغييرات في التقديرات المحاسب 

 تصحيح ال خطاء في القوائم المالية للفترات المالية السابقة. ومعالجة

 

 

 الاس تنتاجات والمقترحات

 
 أ ولً: الاس تنتاجات:

يعد قطاع التأ مين من أ هم القطاعات الاقتصادية لكونه يساهم في تحقيق التنمية  -1

من خلال توفير التغطية التأ مينية لمختلف ال فراد والمشروعات من ال خطار 

ال مر الذ, دفع السلطات المالية بالعراق اإصدار هذه الضوابط كبديل  المحتملة،

 للتأ مين التاار,.

أ صبحت صناعة التأ مين التكافلي الركيزة الثالثة من ركائز الإقتصاديَّت الحديثة  -2

الي  تقد  دعما استراتيجيا لكفاءة منظومة الإقتصاد الإسلامي أ و في ما نسميه 

خلال بناء هذه الركيزة )القطاع المصرفي/قطاع بنمو إ الطائرالإسلامي، و لك 

 الاستثمار /قطاع التأ مين(.

( قد اعطاه قبولً 2019( لس نة )1ان تبني البنك المركز, ضوابط التكافل رقم ) -3

 محلياً وعالمياً أ ما  جميع المؤسسات والهيئات المالية.

لية التنمية عم من أ هداف التأ مين التكافلي تحقيق ال مان للمشتركين, والاسها  في  -4

الاقتصادية ودعم عمليات المصارف والمؤسسات الاسلامية, الامر الذ, يؤكد 

علی اختلاف التأ مين التكافلي من التأ مين التاار, لوجود العديد من الفروقات 

بينهما, بما يعك  حقيقة كل منهما لكون التأ مين التكافلي تحكمه أ س  عامة 

 مصدرها الشريعة الإسلامية.
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ع ضوابط التكافلي مازال اتاإ اإلى المزيد من الشرح والتفصيل من اإن موضو  -5

خلال اإصدار اللوائح حتى ل يقع في  ش بهات التحريم وتتماشى مع التطورات 

 الاقتصادية ومعايير هيئة المحاس بة والمراجعة.

 

 

 المقترحات:

سات س العمل علی اإصدار لوائح تفصيلية تنظم عمليات التأ مين التكافلي والزا  المؤ  -1

 المالية بتطبيق معايير هيئة المحاس بة والمراجعة للمؤسسات المالية الإسلامية.

ال هتما  بنشر الوعي التأ ميني عن طريق وضع دليل تفصيلي ل لية عمل المؤسسات  -2

 المالية بما يساهم بزيَّدة ثقة الجمهور والمتعاملين مع شكات التأ مين التكافلي.

كي يكونوا علی لفيها تدريب العاملين التكافلي و  العمل علی انشاء شكات التأ مين -3

 دراية ومعرفة  في مختلف جوانب التأ مين والتمويل الإسلامي.

 

 المصادر والمراجع
 

 دور شكات التأ مين في تمويل الاستثمار, مجلة جامعة التنمية البشرية,,2018أ  حمد, عمار شهاب,

 ., العراق3العدد, 4المجلد

, 1ط/ار الكتب العلمية, , لسان العرب, د2003, ابو الفضل محمد بن مكر ابن منظور, جمال الدين 

 .بيروت, لبنان

, أ س  التأ مين التكافلي,بحث مقد  اإلى المؤتمر الثاني للمصارف 2007,عبدالس تار,ابو غدة

 .الإسلامية, دمشق

، التأ مين في ميزان الشريعة الاسلامية ) دراسة فقهية مقارنة ( ، دار  2011,احمد ، بديعة علي

 .الجامعي ، الاسكندرية  الفكر 

, تقويم أ نظمة و وثائق التأ مين التعاوني في المملكة العربية السعودية, 2011, الجرف, محمد سعدو

 ةندوة حول ) مؤسسات التأ مين التكافلي والتأ مين التقليد, بين ال س  النظري

 .والتجربة التطبيقية(, الجزائر

, افاق تبني التأ مين التكافلي ودوره في 2019,حساني, مثنى عبود و الغبان, فائزة ابراهيم محمود

تطوير خدمات التأ مين, مجلة دراسات محاسبية ومالية, المؤتمر الوطني الرابع لطلبة 

 .الدراسات العليا

الإسلامي مع تطبيقات عملية لشركات التأ مين, دار  ,معالم التأ مين2010,الحسن سميح والعلي صالح

 ., دمشق, سوري1َّالنوادر, ط/

, التأ مين التكافلي الإسلامي, الملتقى الدولي ال ول: الاقتصاد الإسلامي, الواقع.. 2011,خليل, مول,

 .ورهانات المس تقبل, المركز الجامعي بغرداية, الجزائر

ة لمواجهة تحديَّت التأ مين التكافلي الاسلامي, بحث , رؤية استراتيجي2016,دوابة,أ شف محمد

 .105العدد ,المجلد الثانيسلامي, منشور في مجلة الاقتصاد الا

، طرق اس تغالل الفائض التأ ميني في شكات التأ مين 2015, هبية، موسى و فروخي خديجة

 ,1المجلد ، مجلة االقتصاد الجديد -شكة " سالمة للتأ مينات الجزائر" نمو جا -التكافلي 

 .12العدد 

, دور الكفاءة التشغيلية في تعزيز تنافس ية شكات التأ مين 2016-2015,سالم, يَّسمينة ابراهيم

 ., الجزائر1سطيف -التكافلي,  اطروحه دكتوراه غير منشورة, جامعة فرحات عباس

لسعودية ، ا ، التأ مين التكافلي تطبيقاته ومعوقاته في المملكة العربية 2010,سرحان ، ناد, قبيص

، يةالفقه ، جامعة المدينة العالم  بحث تكميلي مقد  لنيل شهادة الماجس تير ، قسم

 .ماليزيَّ

، معالم التأ مين الاسلامي مع تطبيقات عملية لشركات التأ مين  2010صالح العلي ، سميح الحسن

 .الاسلامية ) دراسة فقهية للتأ مين التاار, الاسلامي ( ، دار النوادر ، دمشق 

, اطروحه  -تجارب عربية –, متطلبات تنمية نظا  التأ مين التكافلي 2015-2014,ليحة, فلافص 

 .دكتوراه غير منشورة, جامعة حسيبة بن بوعلي الشلف, الجزائر

, Mecas, مجلة , التأ مين التكافلي من خلال الوقف2014,عبدالله, بن منصور  وسفيان, كوديد

 ,1, العدد10المجلدجامعة ابوبكر بلقايد تلمسان 

, اطار مقترح لنظا  محاس بي لعمليات شكة التأ مين التكافلي في ضوء 2010,عفانه, عامر حسن

الفكر المحاس بي الإسلامي, رسالة ماجس تير غير منشورة, الجامعة الإسلامية, 

 ..فلسطين

 .لبنان, التأ مين الإسلامي, دار البشائر, بيروت,2005,علي محي الدين القره داغي

, أ س  عمل شكات التأ مين التكافلي وتحليل ال داء المالي لها, المجلة العلمية 2017,لي, هاا محمد زكيع

 .لقطاع كليات التاارة, جامعة ال زهر, العدد السابع عشر

، التأ مين التكافلي تطبيقاته ومعوقاته في المملكة العربية  2012,العمير, ، محمد بن سعيد زارع

لي مقد  لنيل شهادة الماجس تير ، قسم الفقه ، جامعة المدينة السعودية ، بحث تكمي

 .العالمية ، ماليزيَّ

آباد,, مجدالدين محمد بن يعقوب  ., القاموس المحيط, دار الحديث القاهرة, القاهرة2013,الفيروزأ

, التأ مين التكافلي الإسلامي كبديل للتأ مين التاار, التقليد, 2012,فيصل, بهلولي وعفاف, خويلد

آفاق  في الجزائر, الملتقى الدولي السابع حول: " الصناعة التأ مينية, الواقع العملي وأ

 ., الجزائر", جامعة حسيبة بن بوعلي بالشلف-تجارب الدول –التطوير 

قرارات وتوصيات المؤتمر العا  التاسع للاتحاد العالمي لشركات التكافل والتأ مين الاسلامي ، بجمهورية 

 :13/10/2016-12يومي , مصر العربية

(bankingwords.com/library/article.php?id= 22.) 

,أ همية التأ مين التكافلي في تحقيق التنمية, 2018,لعملي, فاطمة وزعفران, منصورية وبن ش ني, يوسف

 .الملتقى الدولي الموسو : دور المصارف الاسلامية في التنمية, الاردن

 .المبادئ الارشادية لضوابط التأ مين التكافلي ،  2009,مجل  اخددمات المالية الاسلامية

، تطور صناعة التأ مين التكافلي وافاقه المس تقبلية ،  2012,محمد ، شنشونة وخبيزة انفال حدة

مداخلة مقدمة الى الملتقى الوطني حول الصناعة التأ مينية : الواقع العلمي وافاق تطويره 

 .، جامعة حسيبة بن بو علي ، الجزائر

،دار الثقافة للنشر والتوزيع، عمان،  1، التأ مين الاسلامي ، الطبعة  2012,د سالمملحم ،أ حم

 .الاردن

، التامين الإسلامي دراسة شعية تبين التصور للتامين التعاوني وممارساته 2012,ملحم، احمد سالم-

 .الاردن ,, عمان2منشورات دار االعالم, ط/ العملية في شكات التامينالإسلامي،

العمل المؤسساتي التكافلي بين جهود جهود التأ صيل وواقعية التطبيق،  , 2011,بو نشادة نوال,

بحث مقد  للملتقى الدولي حول مؤسسات التأ مين التكافلي والتأ مين التقليد, بين 

 .ال س  النظرية والت جربة التطبيقية، جامعة فرحات عباس، سطيف، الجزائر

 ., المعايير الشرعية, دار الميمان, الريَّض2015,المالية الإسلاميةهيئة المحاس بة والمراجعة للمؤسسات 

, المعايير المحاس بة والمراجعة والحوكمة 2015,هيئة المحاس بة والمراجعة للمؤسسات المالية الإسلامية

 .وال خلاقيات, دار الميمان, الريَّض
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زمان  یىوانج هاىەو ب نەیبك ۆب انييعر يش   یىكاريو ش   ەوەكدانێل   ىڕ كورتى وچ ەو ب

 .... یىش ناڕۆ رەب ەنەي بد كانىەناواز ييەعر يش   ەنموون یىژێو ناسكب 

 
 

 كىەشێ پ 

 لە كيی و ل  كيپ ێ ئ  كانىیيەگش ت  ييەندەتمەبي "تا ەيەوەني ژ ێتو مەئ خىيەو با ەیىنووكەه

 ەب ەكەيەوەدانڕ،ئاو  مانەكەنام ىەكهاتێ پ  لە ەكێش  ەب ە" كدايورام ەه اتىيب ەدەئ

 ەب ەریا. د ورامىەه عرىيش   پوورىلەەك ىەگرنگ ەدوو ژانر ولە كيس تمات ی س  كىەيەوێش  

 وەئ ىەوەو ساغكردن ەوەكردنۆك كىیر ەخ رانەژێو تو رەنووس رۆ راوجۆ ج وازىێش  

و  ىڵامۆ خ كىێرەوهەو ج وانەبن ە،ك نیكورد عرىيش   ژووىێم  ىەندەمڵەو ەد ەني ن ەگ

 مەئ بژاردنىەڵه مانن،ەكەبەدەئ یىستۆ و سروشت د ۆڤمر  انىيگ  ىەوەنگدانڕە

و  كيپ ێ : ئ  ەانردووژ  وەكورتى ئ كىێانان ڕ . ەيەوەيەوانگڕ  ملە مانەكەوەني ژ ێتو ۆب شەتەباب

 كێل ەگ لە مانەكەوەني ژ ێتو ەك ەيەديد مەرئە.هەكيپ ێ ئ -ۆی ل شیجار  كێندەو ه كيی ل

 .... ەتاوداو داێت  نۆیاخ مىەڵەق رانەنووس ەك ەوەكاتەاديتر ج  ىەوانلە

 ەش نەر چچوا "   لەكيی "  و "لكيپ ێ " ئ  ىەزاراو  ردووە،ه دايبناس  ەدەزانس تى ئ لە

 ساىڕێ و  سایا ێندەه گرىەڵه ىەكيەر ەه بىەدەئ ش نىە. چ عرنيش   ىەكييەك ەرەس

 ەكێعري(  ، ش  رانىۆ )گ كىیی ل عرىيش   ەنموون ۆ، ب تىۆيەخ ەب تەبي تا  یىرەهون

 مەئ مىەرهەب  قىەچ  یشاعو  )من( ى  یيەس ەك زىۆ و س ستەه  ژبوونىڕێر ەس

سوودى )) : ەوتراو یىندەنبۆڵێ و پ عريش   ش نىەچ ىەربارەد رە... ه ەيەعريش   ەيەش نەچ

 ەك يەەوەژانر ، ئ ماىەبن رەس لە كانیيەب ەدەئ ەمەرهەب شكردنىەكارى داب كىەرەس

 ەوننمو  ۆب كێ. كات  نەیبك كداێناغ ۆق لە  كێژانر ىيڤت ۆ و م رەنڵ پا لە  ەوەني ژ ێتو  ینتوانەد

ئاسانى  ە، ب ەييبوونى چ   یىتيەەڵامۆ و ك یىژووێم  رجىەو م لەو ه ييەچ  كيی ل ینبزان

 ەلوتك و پكۆتر  ەب نیا  ەوەبوونی ل وەرەلوازى و س كانىەكارۆه ەب ىەپ ینتوانەد

 .(3: 2018(( . )حاكمى  نیر ەب كداێم ەردەو س ناغۆق رەه لە  دايش تن ەی گ

و  نیر ێد نىنايۆ ەب ەتەبي تا يەماەبن وەئ رەسلە عريش   شكرنىەژانر و داب تىەباب

.  ەرگرتووەو ىەكید  كىێوت ڕە دايت ەڵاژهڕۆ نىيۆترادس   و لە نانيۆ اتگرىی م وروپاىەئ

 وامەردەب  ەوەيەبار ملە كانىەچوونۆ ب كردنىڵەەڵاگ رەس،لە شووێ پ  ىەبناسەدەئ وەئ رەه

 یىوروپاەئ  گرانىەخنڕە ەك كانىييەك ەرەو س ریاد ەتەباب لە كێك يە:)) تەڵێو د تێب ەد

 ۆس تەرەئ ىەك ە" عريش   رىە"هون  ىىڕێ  ، لە نیال ەبوو خيەبا گاىێج  ەوەني ر ێد لە رەه

 ماەبن كىەيەاسنێ و پ  كانیيەب ەدەئ ەش نەچ یىندەنبۆڵێ پ ەوەمانەرهەب ەرۆ ج مەو ئ را ۆ و ه

 چيه  ەب دايم سلای و ئ  تىەڵاژهڕۆ اتىيب ەدەئ لە مەڵا، ب  ەژراوڕێدا ۆب نەیاكمۆ و ت زێه ەب

 ىەچكڕێ  یىرەگیكار  ە، ب مانداڵموس  لنىەگ اتىيب ەدەئ . لە  ەكراوەن ەوێباسى ل  كێرۆ ج

 نیا وخسارڕ  ىەوانگڕ  ( لە عريش   اين ە)ت بىەدەئ مىەرهە، ب كانەبەرەع ەبناسەدەئ ىی ب

ى " سامى " ژادەن كىييەندەتمەبي تا ىىەڵێ د رە، ه شەمەو ئ  ەكراو ندىەنبۆڵێ پ ەوەوێش  

  مانڵموس ىەكید لنىەگ اتىيب ەدەئ ۆب  ەوەبەرەع اتىيب ەدەئ ىەچكڕێ لە ەك يە

 كردنىەن چاوڕەو  وخسارڕ  ىەنێ و و ەوێش   ەب انيخ يەگرنگى و با ە؛ ك  ەوەتەگوازراو

 انی شاع  ەوەتەوتووە، وا ك  كانەمەرهەب زىۆ و س ەشێ ندەئ ىيەو كا وىەعنەم ىڵقوو

 كانىەرەوێو پ  انيخ يەبا گاىێج  ەتەبوو يەو قاف  شێك  تىەببا  بەرەع گرانىەخنڕەو 

 رواەو س شێك  كانىیيەو كورت  مەو ك نڕیربەجوغزى د لە رەه شیكردن یر ەنرخاندن و داو

 .( 2: 2018(( . )حاكمى  ەوەتەاوڕ دا سوو

 

 

 

 اتىيب ەدەئ لە كيی و ل  كيپ ێ ئ  كانىیيەگش ت  ييەندەتمەبي تا

 دايورام ەه

 قادر عبدالرحمان  نۆله و  دەمەقادر مح رەنوەئ

 ، هەرێمی کوردس تان، عێراق.مانىێسل ، مانىێسل  ىۆ زانك ،زمان ژىێل ۆ ك كوردى، شىەب
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 :ژانر لە كەلەپوورى ش يعرى نووسراو بە دیالێكتى )گۆرانى(دا

 دايورام ەگش تى و  ه ەكوردى  ب بىەدەئ ژانرى لە تىەباب ەك كێس  ەك  ینمەكيە تيەشا

:  تێنووس ەد ەك  تێب   رسكىۆ ني .ف .م  ڤ،  ەوەني ژ ێتو رەب ەتێ خس تب  تىەبي تا ەب

شعرى  شعرى غنائى و( ، وكىی : شعرى قصصى )چ ەنوع ەس  رانۆ شعرى گ اتىي))ادب 

 . (3: 1944 رسكىۆ ني (( .)م  یىني د

 رانىۆ گ اتىيب ەدەئ كانىەرچاوەو س یىتاەرەس ىەني م ە، ز  نىيئا عرىيش   ەب تەبارەس

 ە:))ب تەڵێد  ەيەمێت  مەفراوانى  ئ ەب تەبارەقادر س رەنوە، ئ یيەن ي ئا تىەو باب نىي، ئا

((  ەيەه ، سلامی و چ دواى ئ  سلامی هاتنى ئ  شێ، چ پ  نىيئا عرىيش   رىۆز  كىێم ەره

 یيەن ي ئا ەاتيب ەدەئ مەئ ىييەندەمڵەو ەفراوانى و د مەرئەه ەيەوان( . لە44: 2018 دەمە.)مح

 مەئ  تێكردب  رسكىۆ ني م  واى لە  ەویيەن ي ر ێد ووىڕ  لە ىەشتربوونێ پ و لە نەسڕەو 

ژانر  و يە"  ەمێ"ت  ەوەئ ەك ەوونڕ  رناەگەبا  بكات ، ئ كێژانر كەو ەتەباب ەش نەچ

 . ێیندوەتر د ىەكەدوو ژانر لە تریاز داەرێل  ۆيە، بیيەن 

 

 : عرىيش   كىۆی چ خودیا كىۆی چ عرىيش  - مەكيە
 ، لە كێمان ەقار كانىەووداوڕ   ناىێ و تىييەئامان  ی،شاع داەعريش   ەش نەچ ملە

ش -یكورد اتىيب ەدە، ئ تێن ەيەبگ رێجوام  كىێنداري و ەئ نیا تێب  كێرەنگاوەج ىەنموون

 كيپ ي :))ئ  تەڵێد دارەزنە. د.مارف خەندەمڵەو ەد ەژانر مەب رانىۆ گ كتىێل یاد تىەبي تاە،ب

 سىۆپێ ئ  لە كىۆر ەناو رىۆز  ە، ب ەوەتێ نرۆ هەد عريش   ەب  ەرهاتەسەو ب ووداوڕ (  ۆ پێ )ئ 

 رجەخ داێيت  ەك ىەنانێ و داه  سكارىەد وەكورد ب ىی شاع مەڵا، ب ێگرەردەو رۆ لكلۆ ف

 ىەربۆز  تري. ئ  ەوييەكورد بىەدەناو ئ ەتێ ن ێ د ماركراوۆ ت ىەتاز نىەسڕە كىێم ەرهە، ب كاەد

 مانىەو قار سوار چاكى ىەبار لە ەيەانييك ي مانت ڕۆ ييەدار ڵد ەژێدر ييەعر يش   ەمەرهەب مەئ

 . (199: 2010دارەزنە(( .)خ ەيەوۆڕەش ەڕو شكار و ش اوڕ و 

و  تیپ  ەب ەني م ەز  یىندەتمەبي تا لە ەكێك يە عرى،يش   كىۆی چ داێپ  مانەئاماژ كەو

 ەيەزارەوێش   مەئ ندىەمڵەو ەد رىۆ لكلۆ ف وىڵاقووەڵه ەك رانىۆ گ اتىيب ەدەئ ىەكەژێچ 

 ەكۆی چ مە: ))ئ تەڵێد دەمەقادر مح رەنوەئ ەش نانەچ مەئ كىەڕۆناو ەب تەبارە.س

.  نگنەو ج تىێوان ڵەپا یىه نیاتر كىێندەهو  دارىڵد تىەباب انيك ێ ندەه ەانييعر يش  

 بىەدەئ شیت ەبي تا ەو ب تەڵاژهڕۆ تانىللەيم  رىۆ لكلۆ ف مەرجەس كىيەايس  ی تراد شەمەئ

 ەو داس تانان كۆی چ مەئ ەكید كىيەواتا ە( . ب43: 2018 دەمە(( .)مح ەبوو نیانووسراو

 شن،ەاوبه داێيت  مووانەو ه نەيەناوچ مەئ لنىەگ یىرەهون نانىێ داه  زموونەئ مىەرهەب

 كێرۆز  كەروە،ه ەووڕيربەد ىۆ خ ندىەتمەبي تا ەب كێرەو نووس ەوەتەن رەه رچىەگەئ

 ەتبكا ىۆ خ نێەتەب ناتوانێ انيس  ەك وەنەیاه ەوەكێپ  ەك ىەشەهاوب ەژووێم  ولە

 يەی داس تان  ەتە: ))باب ەوەتەوونكراوڕ ئاوا  دايبناس  ەدەترى ئ كىێكار نى،لەەخاو

-رانۆ گ عرىيش   مىەرهەب رىەنێ كه ێ پ  كىەرەس ىەسەرە،  ك كانیيەساسان  كانىیيەمان ەقار

دى" "خاناى قوبا رانۆ گ ىی " ى شاعنیی و ش رهادە"ف یىعريش   ىەچام لە رە، ه نی

 .(68: 2007انيتا دواتر ..(( .)هاكوپ  ەویادا ژ ەدەڤه ىەدەس لە ەك ەويە

 ەكۆی : ))چ ەوتراو ەوەنەیاو نموون كانەكۆی چ ش نىەچ ردووەه ەب تەبارەس

،  نەكەد دێدرامى و نائوم  كىييەدار ڵد با  لە ەك نەرانۆ ج ولە انيك ێ ل ە، گ كانييەدار ڵد

 ەمانە. ئ رنەدەب شۆ و ه زاەئاو  ىەادڕ  لە ىەوانانڵەپا ىەڕ باسى ش شیكان ييەنگ ەج

 ووڵو  لە، م جنوونەو م ێلي، لە ندامەئ ڵ: بارام و گو نەانييعر يش   ەكۆی چ ولە ێندەه

"ى خاناى وەسرەو خ نیی "ش نیا(دا دانراون . 1875-1850) ، لە يە( گوادخانەڵە)و

 كىۆی چ هاەروە.ه تىيەن ەخاو ێك ێنازانر ە، ك رەو خاو ديقوبادى ، خورش  

 كىۆی دوو چ نیا،  رابۆو ز  مەس تڕۆ،  مەس تڕۆخوانى  وتەح كوەو تىیيەمان ەقار

رشا ناد ىەڕ ش- ڵپاۆ، نادر و ت مەس تڕۆو  یانگيه: ج زىڕێ ەجام عىيف ەزا شی م

 مەئ ندىەتمەبي تا ێندەه ەب ستەوەي(. دواتر پ43:  2018 دەمە...هتد(( .)مح

 لە ەنموونان ملە ێندەه ىەكیيەاس ت ڕ : ))  ەهاتوو نداێ شو مانەه، لە ەوەكانۆی چ

 مەرجەس. ەيەه انيياواز يو ج  ۆڕوگڵائ كانييەكورد ەقەد گومانێ. ب  نە"ش دا هە"شاهنام

 شیزار  رەس ە، تا ب ەوەتەندراونێ خو خانانداەويد و لە كەڵناو خ لە ەندەوەئ ەكانۆی چ وەئ

 رۆز  و زمان واەه شوەك ەب انيش  ۆ رخە.ه ەهاتوو رداەسەب انيان ۆڕو گ ەوەتەبوون وڵاب

 .(43: 2018 دەمە(( )محكنینز  ەوەوارەندێ خوەو ن ەساد كىەڵخ ژىێو چ  تيەب ەت لە

 ۆب انيم ركاەه گومانێب  ەك ەانييعر يش   ەكۆی چ ولە ێندەه ەب نەیدەد ەئاماژ داەرێل 

 ملە ىیمكادەئ ىەنام نیندەچ تێكرەو د يەزانس تى  ىەوەني ژ ێتو ىەسەرەك ىۆ خ

و  انانڕ ئاس تى  لە اين ەت ەمێئ  ىەكەوەني ژ ێتو مەڵا، ب تێبنووسر داەيەني م ەز

 : يەراداێخ  كىيەوو ەڕ خستن

 

 ”: ەجين ەو م نەیب“ -1

غ و سا ۆك  ەويە-موكرى دەمەزاناى  كورد  د.مح نيەل لە  ييەعر يش   ەكۆی چ مەئ

 خىيەو با و گرنگى یننسەرەف ەپتر ب كانىەنی نووس  ە.موكرى ك ەو چاپ كراو ەوەتەكراو

 ەكۆی چ مەئ شداەيەوێچوارچ  و، لە رسانیا اتىيب ەدەو ئ یاژۆ لۆ تي م  ەب ەداو تىەبي تا

 ەنوسخ بداێ كت  مانەه لە رەو ه ەچاپ كردوو رانىۆ گ كتىێل یاد ەب ىييەعر يش  

)داس تانى :) تەڵێد ەوەبار ملە انيپ ۆ. هاك ەداناو نسىەرەزمانى ف ەب شىەكەدراوێڕ رگ ەو

 ولە ەكێك يە،  ەنووسراو رانىۆ گ كتىێل یاد ەب ە" ك ەجين ەو م نەی"ب یىكورد دارىڵد

اغ و س دموكرىەمەم.مح ەك  تێورێناپ  ەپار ەب ىەكەنرخ ەك ىەنیاهاەگرانب ەني ن ەگ

 .(69: 2007اني((. )هاكوپ ەوەتەكردوو وىڵاب

 ىەورتك ىەبار لە ەرۆ ج مەزمانى فارسى ب ەو ب داەيكەبێ كت  كىەشێ پ  لە موكرى

 وسىەدی ف ىەشانام ىىێ پ  ەب نیا) نەرمەئ تىيەلايو  كىەڵ: ))خ تێنووس ەد ەوەكەداس تان

لى  ەنەبەد ناەپ انيماف  ىەوەانێڕ گ  ۆ، ب كرابووی داگ  انين ي م ەرزەس ە( كاني:ارمان 

و  انينگ ەج ەتێ ب   كاتە"  داوادويگ  ىڕكو ى - نەی."ب رانێو پاشاى ئ  ەسرەەیخك

 ەب ین. گرگ ڕێ ەونەكەد نس تانەرمەئ وەرەو ب ونەكەد كڕێ" لاديم  ین"گرگ ەڵگلە

(ى كچى ەجين ە)م س تىی و ەشۆ داوى خ ەاتەیخو د  باتەد ەیىرێئ  نەیب كانىەوتنەركەس

 لە نەیو ب زانێەد وانەئ س تىی و ەشۆ خ كىۆی چ ەب  ابيفراس  ە.ئ ەوە( ابيفراس  ە)ئ

 پسە.ئ كاتەردەد ىۆ خ ىەكەشكۆ ك لە شەجين ە.م كاتەد ندانىي ز  داييجادوو ىڵاچ

  وەسرەەیخ.ك نەناك داىەيپ مەڵاب نەدەغارد نەیب ىەوەني زۆ ئامانى د ەب رانىێسوارانى ئ 

 ەوەيەكيە" یىني ب  انيه"جامى ج لە نەی( دا بزۆ ورە)ن هارەب ژىڕۆ ینمەكيە لە

" مەس تڕۆ." ەكراو ليدا د ابيفراس  ەى ئ-نداني ز  كىەيەشۆ گ لە ەك نێیب ەي و د ەوەتێ زۆ دەد

 كاتەد ئازادى نداني ز  "تووران" و لە نىيم ەرزەس ەتێ چ ەد ەوە-نەیب هاناچوونىەب ۆب

 لە نىكاەو خاتوون ىۆ خ زانە.شاى ن ابيفراس  ەئ شكىۆ ك رەس ەباتەد رشێه  وەو ش

كردبوو  س تىدرو ەنگانەئاوا ت ژىڕۆ ۆدا ب ەیكەشكۆ ك لە شترێ پ  ەك ەویيەن ێ ن  كىێق ەفەن

 لە ەجين ەم وەسرەەیخو ك رانێئ  ەوەتەڕێ گەد داەجين ەو م نەیب ەڵگلە مەس تڕۆ. نێدەڵه

 ەب ييەعر يش   ینداري و ەئ ەداس تان مە( .ئ16: 1966((. )موكرى  كاتەد ەمار نەیب

 تىيەك ێ ت ەي ب دنەچ ىەنموون ەمەئ ەك ەنووسراو رانىۆ گ كتىێل یاد ەو ب عريش   تەي( ب978)

 :ەهاتوو 180 ۆب 175 تىەيب ،لە

 

 و خال ،زلف  زخالت  طناى خث جمالت ***  ءشعلە  فيتعر   ش نفتم

 زلف و خال توم  كفتن  وسر***أ مام  بى مكان پىى خال  دولبر  هواى

 مطمهمان  روى  سر بسا ەواتم *** امن  ك  تيها پر   یمحال  و شرح
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 دار ەيكرد  جە لى  سول  سا ضتنگ تار ***عر   شەی خوكان  ب  كش نده

 أ ه  سرد  شای ك   نی ش نفت خالن ل جورد ***جە  دل پىى  ب ديا ساكە

 (1966:8)موكرى

 

 : (اني" )ببر ب نەیاب ورىەب" -2

 ىەانفسەئ مانىەقار-مەس تڕۆ  ىەرگەجل و ب وەئ ۆب يەماێ،ه  ەداس تان مەئ ناوى

و  وازێش  ەب مەس تڕۆ.داس تانى  شىۆپەي دروس تكرابوو، د ورەب س تىێ پ  لە ەك رانىێئ 

تور و ك  نىەخاو ەك داەيەناوچ مەئ كانىەزارەوێزمان و ش   وێن  لە شنەچەفر ىەوەانێڕ گ 

موكرى شانى .د. ەوەتەو نووسراو  ەكردو س تىەس تاودە،د شنەهاوب بىەدەئ كىێن يۆ ترادس  

 ۆب انىڕ ێرگ ەو و  یيەت يەمان ەداس تانى قار مەئ ىەوەو ساغكردن ەوەكردنۆك رەب ەتەداو

 مووەه نىەيز ،لە ە- مەس تڕۆ یىتيەمان ەقار تىەوتمان باب كەو ەك ەداس تان مە. ئ نسىەرەف

موكرى  كەو مەڵاناكات ،ب ەوەانی گ ەب ستی و ێو پ  ەيەه ەیىئاماد داەناوچ مەئ كىێتاك 

 مەك دايفارس   اتىيب ەدەئ لە ەك یيەان ی ئ كىێناوى داس تان  اني: ))ببر ب  كاتەد س پىىەو

 ە" بنیناو  تىیاوهلەەگرووپىى "ف لە رانێئ  كانىەزمان لە كێك يە ەب ەداس تان مە. ئ ەيەنێ و

 ەانزم ەوێش   مەئ واجىڕە مىەردە. سەكوردى"نووسراو-رانىۆ ناوى زمانى گش تى "گ

 نیا رىە...نووس ەبوو دايچ ۆ ك مىەيەتا چوارد مەش تەه كانىەدەس وانێن  لە  یيەران ێئ 

 ىەناوچ لە ىرۆ لكلۆ ف ىەكید تىەو باب رانىۆ گ رۆز  كەو و ەریاناد ەداس تان مەئ رىەژێب 

 ەدەس نجێ پ  ىەكیدواتر و نز  كانىەوەن ۆب ەوەتەو گوازراو ەوەتەدراوی گ مەماودەد رانداۆ گ

 ەوەب ەئاماژ داەرچاوەس مانەه ( ،د.موكرى لە 14: 2002....(( .)موكرى  ەباوى بوو

 ەكار مە: ))ئ تەڵێو د هفراوانتر  ەیىیزن كىێكار لە ەمەكيە رگىەب ىەكار مەئ ەك داتەد

 س تاێ من ،ئ  ىەوەني ژ ێو تو ەكارنام لە ەبوو كێش  ەب س تاێ تا ئ  ەوە 1948 ىڵسا لە ەك

و ......چاپ  سیپار  یىايئاس   نىەنومەئ " لەیىاي"دفترهاى أ س   شىەب لە مىەكيە رگىەب

 دیاز ستنووسىەد ىەنوسخ ەداس تان مەئ ەریا(. د14- 8:  2002....(( .) موكرىمەكەد

 داييتاۆك لە تىيەناو ێ ه  داەيكەبێ كت  لە ەك داەنوسخ م، د.موكرى  لە ەيەه كىەيەدان لە

( 1171) ب ، ىەنوسخ واوىەنات یىتاۆك ەب( وات ەناتمام نسخ نیا)پا تىيەو ينووس  

 ەب ىیيەمان ەقار ەداس تان مەئ كانىەعريش   ىەنموون لە كێت ەي ب ندەچ ە؛ ك ەناوێ ه  تىەيب

 :231 ۆب 226 تىەي،ب لە ینتي ، بر  ەنووسراو رانۆ گ كتىێل یاد

 

 جَلات  یىايج   ینوات  رس تم  مَبُون  بفَدات *** چنى  تو  ن  گودرز

 تو  واچى  قبول  مَكَرُن *** امر  فرمانت  بََا  ماوَرُون  هرچى

 ب ِ   زور  باهوى  هممتنض *** جە    لتنيپ   ڕبى جَلام  زو  معلوم

 برشو  تا  أ خر  زمان  نڵمحا  *** دندان خيتو  نە  ب   لەءيس    شهد

: 2002رموزت  راستَن *** باوتنَ  وَ زال  تو  داو ِت  واستن ) موكرى  لتنيپ   حقا  

28). 

 ە" كمەس تڕۆداس تانى " ۆب  كانىەش نەچ ەفر ەوەانی و گ یننووس ەب ستەوەيپ رەه

، ەوەتەوتووەك ێل رانداۆ گ كتىێل یاد لە اين ەداس تانى ت كىۆی چ مىەرهەو ب ەنوسخ نیندەچ

 قىەوار د، چ رابۆو ز  مەس تڕۆ كىۆی چ-كوردى  ىە)شانام بىێكت  ەب ەئاماژ ەس تی و ێپ 

 و لە ەوەاوازيج  ىەرچاوەچوار س لە كارەئاماد ەك نەی(  بك كۆی چ كيەو  اوازيج 

 ىاێڕ و  و ەناوێ "ى ه رابۆو ز  مەس تڕۆ" كىۆی چ داەڕەيي( لپ552) كىێب ێ كت  ىەبارەق

 مە.ئ ەچاپىى كردوو ،ەيەكەستنووسەد   مىەچوار رە، ه راوردكارىەكارى ب  كێندەه

 تەيب زارانەه و لە  راننۆ گ كتىێل یاى د ەوێش   ەب نیامووەه ەك ەانييعر يش   ەكۆی چ

 یيە.موكرى ن د ىەنوسخ وەئ انيچكام يه  مەڵاجوانى ، ب لە ژنڕێر ەو س  كهاتوونێ پ  عريش  

 یىندەمڵەو ەد ىەگەڵ، ب ەكید ىەنوسخ نیندەبوونى چ ىەانیمگر  اىێڕ و ەمەئ ە؛ك

 .( 50: 2013 رزىەدۆ . ) گ یيەران ۆ گ كتىێل یاد بىەدەو كتورى ئ اتيب ەدەئ

 

 " : رەخاو دىيخورش   " -3

 ەوەتەناوێ ه  كىۆی چ عرىيژانرى ش   ۆب مەكيە ىەنموون كەو ىەكۆی چ مەئ رسكىۆ ني م 

وولتى   ىی ام  كاەئ ديباسى عشقى خورش   ەبێ كت  مە: ))ئ تێنووس ەد ەوەيەبار و لە

 . وا گومان ييەك  ەزانراوەن ىەلفهكۆ . م ین( ى كچى پاشاى چرامانە)خ ە( برە)خاو

 كىیز ەاقاول ق  ەوەخوار ىەشعران مە. ئ ابىييژ   ماەهەقرنى نوزد  تاىەرەس لە ەك  مەكەئ

 . ە( ى ناردورامانەبوَ )خ ەك  ەديخورش  

 

 رەشوی جواو  نازدارى  ك   سای *** نو  رەروەس  هروزىەب   ەد ەگرت  و  ملەەق

نشا   كرد  ***أ ول  اسمى  زات  مشكل  گوشا  كرد    لەأ و  ت  ەو  ەرنامەس اإ

 .(3: 1944رسكىۆ ني )م 

فرهاد  ، نیی ، خسروو ش جنونەو م لىي)لە كانىەكۆی ناوى چ رسكىۆ ني م  دواتر

و  یخوانى روس تم ، سهراب و روس تم  ، جهانگ فتە، ه نامڵە، بارام و گو  نیی و ش

 خلەەم گىنە، نادر و توپال ، ج ەفي، كتابى محمد كورى حن   رانەروس تم ، كتابى خاو

 كێم ەك اين ە، ت داتەد نیاعريش   كىێت ەي ب ندەچ ەب ەو ئاماژ  نێێه ە( دلوچەبا أ تش م

 . (نامڵە)بارام و گو  ىەنموون ، لە ووڕ  ەنەخەد ەكەكۆی چ وێن  كانىەووداوڕ  ەوانلە

 

 "  نامڵەبارام و گو "-4

باسى  ەمە: ))ئ تێنووس ەد ەوەكۆی چ مەئ كىەڕناو ىەبار لە نوَرسكىي .ف.م ڤ

 ىی مەئ ندامىگولە  ەڵگلە كاە( ئرەعشقى )بارام( ى كورى ملكى )كشو  ش تىەرگوزەس

 : ەيەمەئ  ىەكەرە. س ەنوسراو لادىيم  مىەهەقرنى نوزد لىەوەئ .لە ینچ

 

 رقەچون  ب  جوشاە***  م  رەویاعشقى    ەج

 (.10 -3: 1944رسكىۆ ني ((. )م     رقەب  ىەني و   ىە***   نار  شای ك  ەدل  م  ەج

 

 ( لە مانىێل س -كورد پورىلەەك وتىيت ی )ئنس ت  ەوييەعر يش   ەكۆی چ مەب ستەوەيپ

چاپ  ىييەعر يش   ەكۆی چ مەئ تىەس تخەد ىەنوسخ ێ، س داەڕەيي( لپ376) كىێب ێ كت 

و  كهاتوونێ پ  عريش   تەيب زارانەه و لە راننۆ گ كتىێل یاد ەب انيك ێ رس  ەه ەك ەكردوو

 ندامەئڵ : ))داس تانى بارام و گو  تێنووس ەد ەانييعر يش   ەكۆی چ مەئ بىێكت  كارىەئاماد

 نیاتا كرماشان و لورس تان و موكر ەوەانيرم ەو گ ركووكەك لە ەك ىەداس تانان ولە ەكێك يە

 شیلوچ ەلى ب تەنانەفار  و تورك و ت كەو ىىێ دراوس   كانىەوەتەناو ن . لە ەوەتێ وترەد

 ەب تەبارە. سەيەه ەوە( خاتوونڵ)بارام و گو  نیا( ندامەئڵ ناوى )بارام و گو  ەب

 لە ەو جگ ەيەه رۆ جەب رۆ ج تىەس تخەد نیندە، چ ەداس تان مەئ كانىەتەس تخەد

( ندامەئڵ و و گ هرامەناوى )ب ەو ب ەوەتەنووسراو نىیاموكر زارىەوێش   ەب ەك كێت ەس تخەد

 ەوەتەنووسراون رانىۆ كوردى گ ىەوێش   ەتر ، ب كانىەتەس تخەد مووە، ه ەچاپ كراو

 . (9:  2013ەیى(( . )كاك

 

 قوبادى" :خاناى  كانىييەعر يش   ەكۆی چ"-5

 كتىێل یاد لە تىەبي تا ە، بتەي( بككيپ ي )ئ  عرىيش   كىۆی باسى ژانرى چ تێناكر گومانێب 

 داەني م ەز مخانا لە ىەنێ و ەب  ەك چيه  ە، چونكنەیكەو باسى خاناى قوبادى ن رانداۆ گ

 : ەوان، لەەيەه یىعريش   كىۆی چ مىەرهەب نیندە.خانا چ ەووڕيپچەن ىۆ خ ۆب یىنگەشێ پ 
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 : وەو خوسر نیی ش-ا

 ەيەناوچ مەئ لنىە،گ ەيەناوچ مەئ نىيۆترادس   وێن  شىەهاوب یىدارڵد كىێداس تان 

 ەژانڕۆانى و زم كانييەكتور  ەوتەركەو د ەشڕی  وێن  ەتەچووڕۆ ەئاش نان  ك ىىێ پ  ەندێ ه 

 ەیشاع س تىەد رەسو لە كانەزمان لە كێرۆز ەناكات .ب ەمێناساندنى ئ  ەب ستی و ێو پ 

ى ،خانا رانىۆ گ ىەوێش   ەب یزمانى كورد .لە ەوەتەنووسراو ەداس تان مەئ كانەزنەم

 ابردووداڕ  ىەدەس كانىەس تەش تاىەرەسو لە ەوەتيەو ي( نووس  5526) ەقوبادى ب

 ۆب كىێنگ ەرهەو ف ەوينووس   ۆب كىەشێ و وپ  ەوەتەكردوويساغ   یمرەلكەم دىەمەمح

 و نیی : ))ش تەڵێد داەشاكار مەباسى ئ ،لە ەيە( وش3200) پتر لە ەك ەكخس تووڕێ 

( یىرانۆ )گ رەه ۆب ەوەيەكەكس تێ ت  ىەوەندنێ خو لە كەخاناى قوبادى ،و وىەخوسر

و  رهادەف ساتىەو كار وەو خوسر نیی ش یىدارڵد كىێك ۆی چ ناە،ت ێوەكەرئەد كێزان 

 ىڕكو  ىۆيەر ێش  یىتەگبەن لە ڕپ قورتاندنىەڵه تێ ۆو خ انييیاديتراژ  نامىەرئەس

 كاێداس تان  ىەوێش   لە یيەب ەدەئ كىێشاكار رچىەه لە رە.ب ايباوك  نىیاژ لە يەن  وەخوسر

 ىی اعش ىەكەني ی و ش وەخوسر كىێراوردەو ب بزانێ یىرانۆ و گ یىفارس  ىەوە.ئ

 امىظي)ن  یىفارس  بەدەئ زمانىەو ب انىیجرباەباوك ئاز ەكورد و ب كيداەب ناوبانگىەب

 ەوەاخد ەب ەك تىيەكورد كردوو شانی ناو  و ن  كىێیشاع ىەكار مەئ ەڵگ( بكا لەوىەنەگ

 كىێن ێ شو لە ىۆ خ كەو خودیا)خاناى قوبادى( ،  نەڵێئ ىىێ پ  يینزان ەئ ێل ىەندەوەئ رەه

 امىي ن ىەكەكار ێوەكەرئەد ىۆ )خاناى خان قوباد( ،ب ەڵێئ ىۆ خ ەب ەیاكەبێ كت 

 شاندانىی پ  ەچاو  خانا ب شێپ  ەتێ د كێت ڵ سكاەئ كەو ماەئ ىەكەچاو كار لە وىەنەگ

 ىێپ  تىس ێ و پ  مارەو د شتۆ گ ەانييژ ێب  وانڕەو  ڕربەورد و د صفىەجوان و و نىەیمد

( . 9:   1975...(( .)قوبادى  راەب ەب كردبێ انىيو گ  زاندبێ تێ نىێو خو بێيیش  ۆ پ

 : ەيەداس تان ولە كێت ەي ب ندەچ ىەنموون شەمەئ

 

 ! نەكۆك رهادەف اقی ف ەب بڕەیا

 ! نەرمەئ نیی حوسن ش ديخورش  ەب

 !زێروەپ وەخوسر شقەع لاىيست ی ئ  ەب

 !زێبدەگوون و ش ڵگو یىامی خ شۆ خ ەب

 ! یىني شاپوور چ  ینموشك ىەخام ەب

 . (14:   1975!        )قوبادى  یىني ن ەناز وە،ب نیی ناز ش ەب

 

 " : ليخاز و  وسفي"-ب

 نىۆيكتور و ترادس   و لە ەتەڵاژهڕۆ یىني ئا ىیاژۆ لۆ تي م  ىەزاد ەك ەكۆی چ مەئ

ناكات  ىەوەناێڕ گ  ەب ستی و ێپ  داەرێو ل   ەيەه ەیىئاماد داەيەناوچ مەئ لنىەگ شىەهاوب

گوزارش تى  ەوەنيۆ ترادس   مەئ كانىەوەتەن كانىەاوازيج  ەزمان نيەل لە وازێش   نیندەچ ە، ب

 ەوەتەكردويتاق  ىۆ خ نىينگ ڕە ستەد ىەانی شاع ولە ەكێك يە. خاناى قوبادى  ەكراو ێل

 راىێو . ەوەتەش توویڕ دا عردايش   تەيب زارانەه بىڵقا و لە رانىۆ گ زارىەوێش   ەو ب

 ینزمانى فارس ەب كانييەك ەرەس ەشانی ناون  تەنانەو ت ەرەسلە كانىەفارس رىەگیكار  ىەوەئ

 كێشاكار كەو و ەوەناكات مەك بوونى رانىۆ كورد و گ یىندەتمەبي تا لە چيه  ەوەئ مەڵا، ب

و  ەوەبووژان داەڕەيي( لپ438) ەبارەق كىێب ێ كت  لە  حڵسا لەم یمكە. ح ێداناگر ىپلە لە

 : تكاەد ىێپ  ستەد ەرۆ ج مەب ەتاوەرەس . لە ەو چاپىى كردوو ەكردوو ۆب ىەوەكدانێل 

 

 ببانىڕەسونع داناى  ەب رەبد شۆ ***  گ عانىەم ىیارەد نجەس ڵل افىەڕڕس

 ەتو شكس   ەس تەب  نەرديەو  ورەت ىە***  ب  ەس تەب  یخوارەت  یىاوڕ  ولىەق  ەب

 (25:  2006)قوبادى 

 : نیر ەئاف شۆ و ن یمبراهيئ  تانڵ سو  -ج

 و لە  ەوەتەش توویڕ و دا ەوەتەكردوو ىۆ ك نىيم ەئ شىەڕەمەح  ييەعر يش   ەكۆی چ مەئ

و  ەكهاتووي پ  عريش   تەيب زارانەه ، لە ەچاپ كراو  داەڕەيي( لپ448) ەبارەق كىێب ێ كت 

 مە: ))ئ ەنووسراو ييەعر يش   ەكۆی چ مەب تەبارە. سیيەران ۆ گ كتىێل یاد ىەوێش   ەب

 وێن  ەتێ چ ەد ەك دايكورد اتىيب ەدەئ لە ەيەبانیانا ەرهاتەسەب ولە ێكيە ەعريش   ەكۆی چ

 كاتەد سمی ل ە، جادوو و ت حري، س   رىە، پ وێباسى جن ، د تریاو ز ەفسانەئ تىەباب

، ناوى  ەوەتەويخاناى نووس    ىەكۆی چ مەئ ەك ىەسەك وەئ مڵێب  شەوە.....با ئ

،  ەناوێ باتى ناوى خانا ه  لە ىۆ ناوى خ تاداەرەس كىێندەب ندەچ لە ەك ەبوو نەسەح

 دىي)خاناى خان قوباد( ئ  يەو يخانا نووس   ەك ىەنانێ شو وەئ ەتەش تووەی گ ەك مەڵاب

 ىۆ خ كەو و ۆڕێگيب  ەكراوەن ىىێ تر پ  كىۆيەه رەه نیا ەبوو یىتەڵاسەد مەك رەبلە

 ىەكورت ەڕە( لپ37) ەب نىيم ە( . ئ6:  2011.....(( .) قوبادى  ەویيەت يەو ينووس  

 گومانێب  ە، ك ەوەتەني او ی گ ۆب داەيكەبێ كت  یىكەشێ پ  لە  ەكييەعر يش   ەكۆی چ كانىەووداوڕ 

 نەیكە باسى دكورتى ەب كوڵ ەب ەوەنی نووس ی ب  ىۆ خ كەو یيەن  مانەوەئ تىەرفەد داەرێل  ەمێئ 

 یاو سوور ینچ كەو كىيە دوور لە تىڵادوو و لە رچىەگەئ ەهات رەسەب مە: ))ئ

عاشق و  ، یمبراهيتان ئ ڵ ناوى سو  ەب نىيچ  ىەشازاد شیو ە، ئ داە( دا روو دشقەیم)د

 2011دى((.)قوبا بێەد نیر ەئاف شۆ ناوى ن ەب شقەیمد ىەشازاد ەكچ  گرتووىەڵرهەس

و  نێب  كاتەد ايدون  كانىەشازاد مەرجەس ، داوا لە نیر ەئاف شۆ (.......شاى باوكى ن10:

 تانڵ ؛ سو  نەبد نیر ەئاف شۆ ن نانىێ س ت ەد ەب ىڵو ەو ه ەوەنەبك تاقى نۆیاخ ختىەب

 نانىێ س ت ەد ەانى بئام ەو ب بێە، عاشقى د ەويد نىير ەئاف شۆ ن ەنێ و ەب اين ەت ەك یمبراهيئ 

 گاڕێ ەتێ د رىۆز  ىىێ و ململان  ەشێ ك  رچىەگەو ئ ێگرەدەڵه ىۆ خ رىەس نیر ەئاف شۆ ن

و  بێەد ڵزا دايكان ەرەیاو ن سپۆ ك مووەه رەسەب ەرانێو جوام  كێمان ەقار كەو مەڵا، ب

 زارانەه مە( .ئ47-10:  2011. )قوبادى  نەگەد كەيەب نیر ەنوش ئاف ەڵگلە داييتاۆك لە

 : كاتەد ىێپ  ستەد ەتەي ب ندەچ مەب ييەعر يش   ەكۆی چ ەتەي ب

 

 قمشەد ىەلوا پ ش تىەك  ىۆ ت ەو شتی *** ن  شقەشوور ع داىەيش  ەشازاد  واتن

)خاناى   مەك و بێ دیاز بێ نەديئ  رە*** راس تى همەسەشا ق ىە، جوق مارۆ و ت  تاجەو

 .(51ز،ل2011قوبادى:

 

 : جنوونەو م لايلە-د

ناو  ەتەاتووه ەویيەب ەرەع بىەدەو ئ رۆ لكلۆ كتور و ف لە ەكۆی چ مەئ ەس تی و ەن ەگەڵب

...، لايلە ۆب ييەعامر  سىەیق شقىە، باسى ع ەوڵاب رەو  ب ەكەناوچ لنىەگ اتىيب ەدەئ

 ىەكەمەرهە،ب ىو ەنەگ امىي ن یىرەگیكار  ەو ب ەو یيەفارس  لە رچىەگەئ شیخاناى قوباد

  كێرۆ ج ەب ەلماندووەس داێت  واوەت ۆیىخ یىو دانا یىس تاەو مەڵا، ب ەوينووس   ىۆ خ

 دايام ي ن  ەڵگلە ێىیك ب ێخانا ك   ەوەنڕي ربەد زىێه  ووىڕ  لە ەك ەيەه ەش نەچ ولە اىڕ 

 ەكێك يە شەمە.ئ ەبووەه مىەشان دانى ئ شان لە ازىي،ن  تێب ەئاشكراش ن ەو ب ەكردوو

 ىەوەازاندنڕ  ۆب  تێوەيەدواتر د ىەوەن ىی شاع ەك زانێقئاوەد ىەمكانەچ ولە

بكات  داۆيخ شێپ  انىی شاع ەڵگلە ەشاراو نیائاشكرا  كىييەك ب ێ" ك قەد كىيي"موزا

 لە كانىەمەرهەب كىەڕۆناو ەندەرچە: )) خانا ه تڵێه د حڵسا لەم ىیمك ەح بنا ەدە.ئ

 ێرۆ ج ەب ەوييەحراو يس   كىێم ەڵەو ق ەكوردان كىێست ەه ەب مەڵا، ب ەرگرتووەو امىي ن

 كاەد ستەوا ه  ۆڤو مر  ەوتووترەركەس امىي ن جار لە ێندێ ه  ەك ەوەتەش توویڕ دا

 خىيەبا رترۆز  امىي ن گاەد باش تێ رىەنێ . خو ەرگرتووەخانا و لە ىەكۆی چ وەئ امىي ن

 تييەعر يو ش   اتيب ەدەئ ەب خىيەبا رترۆخانا ز  مەڵا، ب ەداو ەكەكۆی چ ىەوەانێڕ گ  ەب

باوى  ەيیىگڕ بەد رەس يەت يەناو ێ و ه  ەوۆڕيگ شىەكەكۆی چ شىێك  تاە. خانا ه داەد



 45          جامعة التنمية البشريةمجلة 

JUHD  |  https://doi.org/10.21928/juhd.v7n3y2021.pp41-51 

 ەب مەڵا. ب ەگرتوو ێل زىڕێو  ەس تووی و  شۆ خ امىي ن رچىەگە. خانا ئ وارىەكورد

تر  كىێس  ەك لە ىەكانۆی چ مەئ شیو ەو ئ ێڕەرگ ەمن و كوەو شیام ي ن ەك ەڵێد اشكاوىڕ 

 : ەرگرتووەو

 

 ئوس تادى رحەت ژانێر ەورەت ىە*** و  غدادىەداناى ب ڵوەق ەج  امىي ن

 لمەك نیی ئى ش ردەك یمنزەت ورەت ىە*** و لمەس غدادىەب ڵوەق ەج امىي ن

 لمەك داىيبت ي ئ  نەردەك ەورەت ىە*** و لمەس غدادىەب ڵوەق ەج امىي ن

 ىەافي ئ رگىەخانا شاخ وب مەڵا، ب ەتەي ( ب4600) ەب كينزد امىي ن جنوونىەو م ێليلە

كورت  ىەكەكۆی ، چ كردبێ ىڕ ژدادێدر ەب س تىەه ێركوەه و لە ەووڕيداد ێل

 رە. س ەوەتەكردوو ژێدر ىەناسەه ەويباشى زان  ەب شیك ەيەگێج  رەه و لە ەوەتەكردوو

 (.26ز، ل2011(( .) قوبادى: ەكردوو واوىەت تداەي ( ب1644) لە نامەئ

 

 :(كيی )ل رانىۆ گ عرىيش  - مەدوو
 شنەچ ێس ۆب یىرانۆ گ كتىێل یاد عرىيش   ەوەژانر ووىڕ  لە  رسكىۆ ني .ف.م ڤ

 رانىۆ گ ىعر يباسى ش   شنە، دوا چ ماەبن  ەب ەكردوومان داەرێل  ەمێئ  ە، ك ەنكردووۆڵێ پ

 رەس ەنێی و دواتر د ەوەنی ن ێ ه ەد كيی ل كىەيەناسێ پ  ندەچ داەرێل  ەمێ. ئ  كاتەد كيی ل-

 . دايران ۆ گ اتىيب ەدەئ لە كيی ل كانىييەندەتمەبي باسى تا

 كانىييەك ەرەس ەش نەچوار چ لە ەكێك يە"  كيی " ل ىە، زاراو دايبناس  ەدەزانس تى ئ لە

  یىريۆ . ت  تىیيەكان ييەدنەتمەبي تا رخستنىەو د كردنەناسی  ، پ  نكردنىۆڵێ پ ئامانج لە ەك  عريش  

 انيركام ەه نكایيەب ەدەئ ەش نە. چ ييەندەنبۆڵێ پ مەئ ناوێ پ  لە ەكڵێو ەه بىەدەئ ش نىەچ

  رانىۆ گ عرىيش   ەنموون ۆ، ب تىۆيەخ ەب تەبي تا ساىیاو  ندىەتمەبي تا گرىەڵه ت،يبگر 

  قىەچ  یو  )من( ى شاع یيەس ەك زىۆ و س ستەه  ژبوونىڕێر ەس نامىەئ ە، ك

و ناساندنى  ینناس ۆب ەوازێش   نیباشتر  شەنۆڵێ پ مەو ئ  ەيەش نەچ مەئ عرىيش   مىەرهەب

كارى  كىەرە: )) سوودى س تەڵێحاكمى د ليسماع ی د.ئ   رانىێئ  رىەژێتو ەنموون ۆ؛ب

  ەوەني ژ ێتو  ینتوانەد ەك ەيەوەژانر ، ئ ماىەبن رەس لە كانیيەب ەدەئ ەمەرهەب شكردنىەداب

 ييەچ  كيی ل ینانبز  ەنموون ۆب كێ. كات  نەیدا بك كێناغ ۆق لە  كێژانر ىيڤت ۆ و م رەنڵ پا لە

 ىەپ يینتوان ەئاسانى د ە، ب ييەچ  بوونىەه یىتيەەڵامۆ و ك یىژووێم  رجىەو م لەو ه

 رەه لە  نىشتەی گ ەو لوتك پكۆتر  ەب نیا  ەوەبوونی ل وەرەلوازى و س كانىەكارۆه ەب

 (3: 2018(( . )حاكمى : نیر ەدا ب كێم ەردەو س ناغۆق

 

 

 : تێنووس ەد دايك ی ی ل ىەناسێ پ  لاحات ادبى( دا ، لەط)فرهنگ اص  لە

  Poetry Lyrical                       )غنائى(   رانىۆ گ عرىيش  ((

اوازوتن ماناى ئ ەب دايب ەرەع و لە يەزگاەو د ەسروود  و  ئاواز  دايوان ەزمان لە رانىۆ گ

 لە شەوەو ئ تێد نڕیوتن و ئاوازچ رانىۆ )تغنى( گ ماناىە.)غناء( ب تێد قايس  ۆ و م

 ەوەدانێل ڵەپەچ ەو هاوكات ب ەوەكەعريش   لە كانىەئاواز ەك تێب ەدەس تەرجەب كداێت ڵەحا

 ەزمان كانىیيەوان ەزمان ەنگەرهەف فارسى ، لە كەروە.ه ەكييەر یا ەرۆ ج شەمەو ئ تێب 

 نگەچ لە كێرۆ ج ەڵگلە ەك رانىۆ گ ەوتوو انيك ێ عريش   ە، ب شدای كان ييەوروپاەئ

(lyre)  كوەڵب، ەوەانێڕ گ  ەو ن ەكش نەئ ەن رانىۆ گ عرىيش   ەوەكەڕۆناو ووىڕ .لە ەوتراو 

باسى  ىەكەكڕۆەو ناو تە.باب ەكانيەروون ەد ەبردنێپ ەي و پ ڵحواەئ شكردنىۆ و گ ناكردنێ و

 1390داد :). ((تێب  یخودى شاع یيەن  رجەم ەك ەكێرەكەقس زىۆ و س ستەه

:31.) 

 كىیی ل عرىيش   ىەناسێ پ  ەرۆ ج مەو نقد ادبى ( دا ب ەير ظ)ن نگىەرهەف لە هاەروەه

 : كاتەد

كورت  كىێعريش   ەرۆ رجەه : (lyric)،تغزلى ،رامشى(،  یى،)غنا رانىۆ گ عرىيش  ((

 كێس  ە( كەگرتوو ىەرچاوەس ەوەزموونەئ لە ە)ك كانىەنڕي ربەد كراوىیر یاد ەو ب اين ەت ەك

 ەش نەچ مە.ئ ەسەك كيە اين ەت وەئ ىەوێڕەگ  ،ەكید كىيەواتا ەب وو،ەڕ خاتەد كێتاك  خودیا

 ىەكەرەژێب  كانىەكردنێس تپ ەو ه نىەيز ەتڵەو حا كانەنراويب  ، گوزارشت لە ەعرانيش  

 روور،ەز ەب داەعرانيش   م)من( لە مەڵا، ب ە)من( ەوانەئ  ىەوێڕەكات گ  ىەربۆ. ز  كاتەد

 ەشی م ەه دايران ۆ گ عرىيش   : لەنەڵێ( ، دليكو  ین. )جان پك ( و )مارت یيەن  یخودى شاع

 نىیاوانى و ژج كبوونىيەدژ  ەووننم ۆ: ب ووەڕ تێ خرەد كىيەدژ  یا  كىيەر ەرامبەب لە كێرۆ ج

و ئاش تى  یىەئاسود ەڵگو تر  لە ەڕش كىيەدژ  خودیا، شقی ع  لە ىڵخا نىیاو ژ ەعاشقان

 (.308: 1388+ كزازى :  نیاسبز(( .) و ئارامى

 رۆ))ز  :  تەڵێد رگ،ێهالب  رەتی پ  انىيهج بناسىەدەئ ەمكەچ مەب تەبارەس رەه

 لە ەوورداردا ،كس ن كىێجوغز و لە تین ێ نگ ەسەڵی و ه تێیبدو كىیی ل عرىيش   لە ەگران

.  تین ێ نرخ يو ب  تەيبد شانىی ،ن  ەوەتێ بكر رزە"ب كىيج ۆ و "پرسى ل ۆه ماىەبن رەس

 نۆ، چ تیێ بدو كىیی ل مىەرهەب لە لماندنەو س ەگەڵب ەب  ەزڵۆ ئا رۆز  ىەكیيەاس ت ڕ 

 . (41:   2018: رگێب ڵ ؟ (( .) ها ەوەشى بكات حڕۆزمانى   توانێەد  ۆڤمر 

 

 : ورامىەه یىكیی ل عرىيش    كانىييەندەتمەبي تا

 عرىيش   تەنناەگش تى و ت ەب ورامىەه عرىيش   دا،يورام ەه اتىيب ەدەئ نىيۆترادس  لە

 ەوەكیی ل ىەخان ەتێ چ ەد ىەكید یىندەتمەبي تا رۆو ئاواز و ز  بڵقا كەو شىيین ي ئا

و  كىوی شعرى چ لە نىيد كانىە:))كلام يەوا اىڕ  رسكىۆ ني .ف.م ڤ ەمەئ ىەربارە،د

نوسرى ، ب  ژیدر  كىيغزل  يەقاف  كيە رەسلە ەستراوی جار و  رۆ، ز  بوەن اوازيغنائى ج 

 كيت ي ب  رەاخر ه لە ەشعر ك كىيت ي ب  ندەچ لە  ەبو تەزور عبار  كانەكلام لمەب

 .(( ەگورانى  ووتراو ەساز و تارا ب لەگلە كانە. كلام ەوەتە( تكرار كراوكيورە)د

 . ( 16: 1944  نورسكىي )م 

و   گش تىەب ەرانۆ گ اتىيب ەدەئ بوونىی گێج  وەشەگ ناغىۆق ەك رساندایا نىيئا لە

 یىني ئا یىنی انب يهوج یىنماڕێ گش تىەب رسانیاو باباكانى  ی، پ تىەبي تا ەب ەكیی ل عرىيش  

 تەڵێد كێبناس  ەدەئ ەوەبار مو لە ەووينووس   رانىۆ گ زارىەوێش   ەو ب عريش   ەب نۆیاخ

 ەب رسانیا نىيئا ماكانىەو بن يەناساندنى پا تىەباب لە رۆز  ىەنراوۆ و ه عريش   ەوان: ))لە

 واوەت نیا- یىو زمان شێك  ىەكهاتێ و پ  اديو بون  رمۆ ف ە، ك ەماو ێجەب ورامىەزمانى ه

 ورامىەئاوازى ه ىەوێهورموزگان و ش   كانىيە-جائىيه  ەد ەنراوۆ ه ەڵگلە  ەيەوێهاوش  

 . (31: 1392 دپورەمە(( . )مح

زمانى  واەامانج ، ئئ ەتێ ب ەد كىەڵخ ىىێ گوەب  نىيئا مىەیاپ ندنىەیاگ ەك ەوەرەفاكت ملە

كات و ئاسان ب ەكەندنەیاخودى گ ەك تێدرەد ىێپ  یىندەتمەبي تا كێرۆ ج ەكەندنەیاگ

مانى ز  لە ىڵماۆ خ كىیی :))ل يەوا ىىێ پ  دارەزنە،د.مارف خ تێیربگەو یىساناەب

 ىێپ  شىی"  للىيم  عرىي" ش   ێشەد ەوەئ رەب، لە ەكینز  ەوەكورد كىەڵس تانداردى خ

 ىەربۆز  ەننەيێ گب نۆیاخ نگىەد ىەوەئ ۆب ەگرتوو نەیاوێش   مەئ انی شاع تریا. ز ڵێینب 

 . ( 195:  2010  دارەزنە(( . )خ كىەڵخ

 كە، و ورامىەه كىیی ل عرىيش    نىڕيربەد ىەوێزمانى  و ش   یىندەتمەبي تا باسكردنى

؛  ەكەوازێش   ىیيەت گش   ەشەب مەئ كىێسپ ەد یىستی داو ێپ  ەتێ ب ە، د كێن يۆ ترادس   ىيڵس تا

 تێكرەد ەندەزەم ەك ەيەه ەكەناوچ اىيجوگراف  ەب ستەوەيپ كىەيەانیمگر  ەولە رەب مەڵاب

 یىمەو ك ەكەوچنا یىداخراو شیو ەت،ئێبووب  كانداييەندەتمەبي تا ژكردنىڕێنگڕە لە ىڕۆڵ

 مەئ ۆب كیيەپش ت ڵ پا كە، و ىۆ خ ىەوەرەد لە يیيەر ەگیكار  گرتنىەرنەو و ندىەوەيپ
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 ىەني ر ێد تىير ەن ەب ندبوونە:))پاب تەڵێد ەك ەوەنی ن ێ ه ەپوور د دەمەمح اىڕ ، ەچوونۆ ب

 كانەرچاوەس یىردار،س نوو انڕ و داب ىی گەشۆ ،گ رەگیكار  انىی شاع یى، لسا بىەدەئ

زمانى  وێن  ىەكید كانىەزارەوێش   ەڵگلە ەیىكهاتێ پ   یىاوازيو ج  كانييەندەوەيپ مبوونىە،ك

 بێ یورامەه  انىی شاع نىیانب يهو ج كڕۆ ،ناو  رمۆ ف بوونىەن شنەچ كيە كوردى ...لە

 انی  شاعگش تى ەب ەك ىەوەئ ىۆ ه ەتەبوون ەرانەفاكت مەئ مەرجەو س ەبووەن رىەگیكار 

و  رگرنەو رىەگیو كوردس تان كار  ورامانەه ىەوەرەد رجىەو م لەه لە مترەك

 زاىەو ف ورامانەسروش تى ه لە لهامىي ئ  تریاز وانەئ رەس كىەرەد رىەگیكار  رىەفاكت

 1392 دپوورەمە(( . )مح ەخودى دا س نووردار بوو بىەدەباوى ئ تىير ەو ن ىڵماۆ خ

 ەووداوڕ و  اسىيس   تىەڵاسەد یىرەگیكار  ەك  تێكرەد شەوەئ ىەانیمگر  تەنانە( . ت10:

 وامەردەب أكانىڕ و  ەانیمگر  رەسناوبراو لە بناسىەدە، ئ تێبووب ەن رەسلە شىیكان یيەاس يس  

 بىەدەزمانى ئ كێم ەردەس ىۆ خ  ورامىەه یىزمانى كورد رچىەگە:))ئ تەڵێو د تێب ەد

 ەیىژڕێ كىيەەوێش   ەب كانەاوازيج  ەناغۆق كانىەرچاوەو ب ریاد ەیشاع مەڵا، ب ەبوو ربارەد

 لە وكەڵ؛ ب نۆیاخ مىەردەس ىەكیيەاس يس   ەرجەو م لەه ەبوون ب رەگیكار  مترە،ك

خودى  (ى ەو )مكاشف فتارڕە ەب س تگرتنەو )تمسك( د نۆیاخ یىروونەد ش تىەگ

و  ەش تووەی گ دايعر يش   نىڕيربەد لە نۆیاخ ەب تەبي تا كىێل ي س تا ەب انيست ەد ەوەنۆیاخ

 رەب، لە رەب ەتەنیاو گرتوو ەوەتەكردوو انيوان ەئ كانىەوێش   یىلسا انيش  ی كان ەوتووەنكێ شو

 ناغۆق ەب ناغۆو ق وامەردەب كىێڵێه  كە،و یيەب ەدەئ ەبازڕێ  مەئ ەك ەيەكارۆو ه ەگەڵب مەئ

 مەئ ەك ەگرنگ كىێكارۆه شەمەرئە......ه ەناو نگاوىەئاواز ه كيەو  ستەد كيە، 

 بكەس لە  ىەوەئ ىۆ ه ەتەفارسى و بوو عرىيش   لە ەوەتەاكردوويج  ىەعريش   ەش نەچ

 ىۆ و خ كاتەن وىەیڕەفارسى پ عرىيش   كانىەاوازيج  ەمەردەس كانىەباو ەوازێو ش  

(( .   تێب  ىۆ خ ىۆ خەربەس نراوىێو خولق  تەبي تا یىبەدەئ كىێت ي ر ەن گرىەڵه

 . (10: 1392 دپورەمە)مح

 

 مەئ ینتوانەد ەوييەعر يو زمانى  ش   ەوێش   ووىڕ  لە ورامىەه كىیی ل كانىييەندەتمەبي تالە

 : ووڕ  ەنەي كورتى بخ ەب ەنڵاخا

 

 : عرىيزمانى ش   ەتەبوو كىەڵخ یىكەو زمانى زار رۆ لكلۆ ف-1

 ەك ەوبو  نىيئا س تىەبەم ىڕ ربەزمانى د رانۆ زمانى گ ەوێش   ەك داەوەب مانەئاماژ

دووى زمان  لە شەس تەبەم وەئ ۆگش تى و ب ەب ەمووانەه لە مىەیاپ ووىڕ  نیئا گومانێب 

 مەئ ترىیاز ىەوەوونكردنڕ  ۆب رە، ه تەڕێگەد نڕیربەد  یىگشت ىەوێو ش  

 تەڵێد  ەك ەوەنی ن ێ ه ەد شەچوونۆ ب مە( ئورامىە)ه رانىۆ گ عرىيش   ىييەندەتمەبي تا

 رەسلە ەك ىييەردكو  ەعريش   وەئ ىەوانەچێپ  ەنووسراو ، ب رانىۆ گ كتىێل یاد ەب كىیی :))ل

 ەزراوەدام نىكاييەژ ێوانب ڕە ساڕێ و  سایافارسى و - بىەرەع یىكيكلاس   عرىيش   ىەبناغ

 زمان و ووىڕ  و چ  لە رواەو س شێك  ووىڕ  ، چ لە ييەكورد یرۆ لكلۆ ف ىەماكە، بن

 . (8: 2007  دەمە.....(( . )مح ەوييەك ەزار بىەدەترى ئ یىرەهون ووخسارىڕ   ێندەه

 دواتر و لە ەك داەكید ندىەتمەبي و تا كارۆه ەڵێمۆ ك ەڵگ)لە ييەندەتمەبي تا مەئ رەه

 كانىەزەگڕە ىەانیمگر  ىەوەئ ىۆ ه ەتە( ، بوو نەیدەد ىێپ  نەیائاماژ داۆ خەربەس ىڵخا

 لە شیك ي انت مڕۆ عرىيش   ەچونك ت،ێبكر دايورام ەه كىیی ل عرىيش   لە تييەك ي مانت ڕۆ

 ەیىناوچ رىۆ لكلۆ ف نىڕيربەد ىەوێو ش   كىەزار مانىز  ۆبوو ب ەوەانەڕ گ ەوييەك ێ ندەهڕە

 ە، ب اس تداەڕ ناو كانىەدەس لە: )) تەڵێد سای ش  و ی س رانىێناسراوى ئ  بناسىەدە.ئ

  Romance مانسڕۆ) گووتەد نیا-ینزمانى لت لە ەو ەابوويج  كانىەييەناوچ ەزمان

 ەكەتەبي تا ەكەڵو خ ەبزاديج ە. ن زانىەندەیان یىئاسا كىەڵ، زمانى زانست بوو و خ نىیلت (

و  داس تان مەڵا....ب نووسىەد ەزمان مەب نۆیاخ كانىیيەن ي زانس تى و ئا ەمەرهە،ب

  ڵپا يەدراەد ە، وات كيمانت ڕۆ وتراەد ەوانەب ەك نووسىەد انيزمانى زگماك  ەب انيكان ەعريش  

 ەانەييناوچ ەزمان مەب دراوێڕ رگ ەواتاى نووسراو و و ەب  (En romancier) . مانسڕۆ

 1390 سای )ش  . ((ندكراوەسەپ گش تىەب كىەڵخ ىۆ لى ك ەك هاتەد يەمانا وەو ب

 ىڕ ربەد ەك  ييەيەلل ي م  ەزمان وەئ رەسلە ختمانەو ج  س تمانەبەم داڵەخا م. لە(62:

:))  ەوتراو هاەروە،ه  ەبوو ەڵمۆ ك وێن  كردووىەشەگ ەتاز نىيچ   یىكيمانت ڕۆ اتىيب ەدەئ

 ەب ندنەتمەبي تا ەك ىەتانڵەوواڕ و  زەگڕە ولە ێندەه دايران ۆ گ كتىێل یاد عرىيش   لە

 ەب ەوەانڕسرووشت ، سو  رچاوىەب كىێ: حوزوور كە، و نەه كىيمانت ڕۆ عرىيش  

و  ىر ەهون ادىيبون  لە یىكی، نز  دايكان ەشێ ندەو ئ ستەو ن ستەخود و ه ورىەد

 ىەرێد ندەچ مەئ رىەنووس مەڵا( . ب8: 2007 دەمە...هتد (( . )مح للىيم  بىەدەزمانى ئ

: تێنووس ە، د ىەاكڕ  رەسلە تێكرەن ەكەڵەك ەڵەه نامىەرئەد ىەوەئ ۆب یىتاۆك

 بازىڕێ - ەقوتابخان دابوونىەيپ شێپ  ەوييەژوو ێم  ووىڕ  لە ەبەدەئ مەئ ەندەرچە))ه

 بىەدەئ ( لە مەيەزدۆ ن ىەدەس تاىەرەو س مەيەژدەه ىەدەس یىتاۆ)ك ييەك ي مانت ڕۆ

 داەئاس ت ولە و یيەفراوان  وەب ڵێینب  ە، ك یيەن  ەوەئ س تمانەبەم شەمێ. ئ  داييوروپاەئ

 شەانييورووپاەئ ەیشاع وە، ئ ەباس نىيە) شا ەبووەه دايكورد بىەدەئ لە تييەك ي مانت ڕۆ

و  ەناوێ ه ەكارنەب  نەيەیازاراو مەئ تەق نۆیا، خ ەيەناغۆق مەب رەس انيكان ەمەرهەب ەك

 (.8: 2007  دەمە(( . )مح ەدابووەيپ ەوەرانەژێتو نيەلدواتر لە

 

 : (لابىي)س  جائىيه  شىێك -2

 كىيكلاس   عرىيش   وێن  نىەسڕەو  رىۆ لكلۆ ف ىەكید كىييەندەتمەبي ، تا جائىيه  شىێك 

 تا ەویيەدان ەڵرهەس تاىەرەس " لەورامىەزمانى كوردى "ه عرىي، ))ش   ييەورام ەه

(( .  ەووترا جائىيه  ىەوێش   ماىەبن رەس ، لە ىۆ خ نىير ێچاكانى د اويپ  كەو ،ڕۆمەئ

 . ( 50:  1381 دپوورەمە)مح

 شىێك  ەب بناسىەدەبوارى ئ ىەكید رىۆڵەكێل  رۆز  كەو  دارەزنە.مارف خد

 مووەه ەب ىڵماۆ خ كىیی ل عرىي: ))ش   تێنووس ەو د باتە( ناوى دىڵماۆ )خ

 بىەدەئ لە ەنەسڕە كىەيێدا نموون رووەس یىو كرمان رانىۆ گ كانىەكتێ ل یاد لە ەویيەكان ەتەباب

دوو  ىەوێش   ەب ندىەب رە، ه ەوەتێ نرۆ هەد ندەب ىەني بنچ  رەسلە ىەربۆدا , ز  یكورد

،  یيەن  ەوەرووزەع شىێك  ەب كىيیێندەوێپ  چيه  ەعريش   ەتەباب مە، ئ ووڕ  ەتێ وەكەد تەيب

وردى ك ىڵماۆ خ ەوات شیم ەئ ە، ك ێشرێ ك ەد ىڵماۆ خ لابىيس   شىێك  رەس لە كوەڵب

 كيە لە انىی ئۆ ندي زمانانى ه  ترى لە كانىەو گرووپ وروپىىەئۆ ندێ ه  ەزمان شىێك  ەڵگلە

 یيەرت ەك ەد  رانىۆ گ كتىێل یاد لە تىەبي تا ەب لابيس   ەیىني بنچ  شىێ، ك  نەشڕی و  گڕە

 لە ييەكورد رىۆ لكلۆ ف عرىيباوى ش   ەرەه شىێك  ەمە. ئ يەدا استەڕ ناو لە س تانەو و

 يەبنجى جووت قاف  رەس لە ەشيەقاف  رچىەزمانى كوردى دا . ه كانىەكتێ ل یاد مووەه

 ێڕەد رەه لە مەدوو ىێڕ د ەوين  ەڵگلە مەكيە ىێڕ د ەوين  یىدووا ە، وات ێزرەمەداد

  دارەزنە)ا ا  ب ب   ج ج ....(  . (( . )خ  بێەد يەقاف  كيە رەسدا لە كێعريش  

2010  :184 ) . 

و  يەی ن  رەاگوزڕ  كىێت ڵە، حا دايورام ەه یىكیی ل عرىيش   ،لە جائىيه  شىێك 

 نىەسڕە یىندەتمەبي و تا ژووێم  وێن  وىڵاقوەڵه كوەڵب یيەن  ەكید كىێكتور ندراوىێ پ ەس

 .ەنیمابەدەئ یىژووێم 

-وردى ك نىەسڕەو  ىڵماۆ خ عرىيش   رىیاد یىندەتمەبي تا ەك شيیجائ يه  شىێك 

:  تێوەكەد رچاوەدوو ئاس تدا ب لە خودیا تێكرەد نۆڵێپ رۆ دووج ۆ، ب ييەورام ەه

:  تێكرەد نۆڵێدوو ئاست پ ۆگش تى ب ەكوردى دا ، ب عرىيش   لە جائىيى ه -شێك ))

 تىەي، بیىەناوچ رانىۆ گ ىەنموون )لە  رىۆ لكلۆ ف عرىيش   جائىيه  شىێ، ك  انيم ەكيە

 عرىيش   لە جائىيه  شىێ، ك  انيم ە(  و دوو ەمانەاچي، لوك ، س   رانەی،ح رىۆ لكلۆ ف
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تا  ەوەني ر ێد لە رە، ه ييەورام ەه عرىيش   تىييەندەتمەبي تا ەوازێش   مەئ ەدا ؛ ك رمىەف

 . ( 53: 1381 دپورەمە... (( . )مح ڕۆمەئ

 

 :(ەوييە)ئاوازدار  ەوەبووني ق ي س  ۆ م ووىڕ  لە جائىيه  شىێك  یىندەتمەبي تا-3

 زىێه  رىەنێ زوب ىەولە ەو جگ ەعريش   ادىيبون  كانىەرەنێ كه ێ پ  نیتر يك ەرەس لە شێك 

 ەشی ر ەنێ خو نیا رەسی كردنى ب  شێندك ەمەو ك شانێ اك ڕ  رنجەس كارىۆ، ه ەیشاع ىڵەیاخ

سروش تى  ەڵگلە قايس  ۆ . م خشانەپ لە ەجگ یيەن  چيه  شێك  بێ ەب عريش   داياست ڕ  ، لە

 كەيەوەتەن چيه  ،ەباسمان كردوو شترێ پ  كەو،  ىەوەئ ىەگڵ ەب ە، ب ەلراوێش   داۆڤمر 

 ەوەكەيەوەتەو ن ەڵمۆ ك لە قايس  ۆ م دانىەڵرهەس ىەرچاوەس رچىەگەئ قايس  ۆ م بێەب یيەن 

 ژىێچ  شێ: ))ك تەڵێد ەوەيەبار ملە دپوورەمەمح رە،ه  تێب  اوازيج  تريك ێ ك يە ۆب

و زمانى  باتەد ێل ژىێچ  ەك يەداۆڤسروش تى مر  لە شەمەو ئ تێن ێ ه ەديدەب قىيس  ۆ م

 خاتەد كڕێ كانەچوونەڵو ه ەترپ نگىەهاوس هاەروە،ه ەشدارێ ك  مەردەه شیزۆ س

 شێك  تىييەدنەتمەبي و تا كێعريش   رەه كانىەتەبي تا ەوش رەس ەخاتەد رنجەو س ختە،ج

  ورامىەه عرىي( . ش   38: 1381پوور  دەمە(( . )مح تێخش ەبەد ىێپ  انيداربوون 

 ەسەرەو ك ەوش نىيچن  ەانيير ەونو ه ەنەپ جائىيه  شىێك  نانىێ كاره ەب نامىەرئەد

 شێدك نەمەك ىۆ خ وەرەب گرێو گو ژێچ  ڕئاوازى پ لە كاتەد ڕپ ێ،گو كانييەعر يش  

 داييەبوون یىو جادو مرىەن مەئ كارىۆه دواىەب ىەوەئ ىۆ ه ەتەبوو شەمە؛ ئ كاتەد

 ەتەونخرا كىەو لو كىەرەو س كىەو ناو كىەرەد كارىۆه رۆدا ز  شیم ەڵاو و لە نەڕێبگ

 نىيئا كانىەس تك ێ ت  وێن   نىير ێد  كانىەنی نووس  ۆب ىەوەانێڕ گ  ىەانیمگر  كێندە.  ه ووڕ 

 كێندەه)لە: ) ە" دا هاتووبىەدەئ یىیاديپ ۆنسكلي ئ  نگىەرهە"ف ،لە نەكەد ش تىەردەز

 زىەگڕە، دايعر يش   رىەگڤي رۆو ز  ەیىفسانەئ یىندەتمەبي تا وازىێش   داير ەهون ىەپارچ

سجع ) "alliteration"،  (شىێهاوك -عسج)"assonance" كەو یىتاەرەس رواىەس

گاتاكان" " رتاپاىەس هاەروە،ه ونەكەد رچاوە( بتاەرەس نگىەد كچوونىيەلە-اس تلالى

 بىەدەئ یىیاديپ ۆنسكلي ئ  نگىەرهە.)ف ەیىگڕ ب( 5)ش نىەچەمەه لابىيس   ەب شدارنێ ك 

 رانىۆ گ كتىێل یاد عرىيئاوازى ش   ىەرچاوەس شەوانەئ رەه ەریا(.د10: 1987

 ەوورپلەەك وەئ ندىەبەڵ و م دێگش تى ز ەب كانەرانۆ گ ىەناوچ ە(ن ،چونكورامىە)ه

 ىەباوان اتىی م ولە ورامىەه عرىيش   تێناكر كێج ۆ ك چيه  ەو ب ەبوو ەانیيران ێئ  ەني ر ێد

 تێببر نڵاو تا پاوەچ ەكوردان ب تىڵاترى و كىێسامان  مووەه كەو نیا تێبكر شەبێ ب 

 نەسڕە كىييەدنەتمەبي تا كەو ەتەباب مەئ ەانيئامان  شەكید رىۆڵەكێل  ێندەه ۆيەب رە،ه

وردى ك نىەسڕەو  ىڵماۆ خ شىێك  وتىڕەو  ەچكڕێ لدان لە ىەگەڵب ەنەبك ىڵماۆ و خ

و  ئاواز ەك دانەڕەباو ولە رانەژێو تو وانە:))زمانتەڵێد دپوورەمەمح ەنموون ۆب رە،ه

( ى تیافهلو) كىێل ەئاوازگ نىڕيربەئاواز و د لە ەكەيەوێ)اورامن( ش   ورامىەه نىۆت

 وازىێش   رەسلە ەئاواز وەئ رەسدانراو لە عرىيش   ەك وىهلەەزمانى پ ەو ب كانەپارس

 داياست ڕ ، لە روزەزانس تى ع لە ەنترۆ ئورامن ، ك ەوەوانگڕ  م. لە ەبوو جائىيه  ىەزدیا

 ەداو ناڵيو ە؛ه نەبك ەئاراس ت روزەع وەرەب ەشێ ك  مەچنراوى ئ ىەوەئ ۆب روزناسانەع

 شىەش جىەزەه حرىەى ب  (U ---U---U--)ن، فعول لنيع ،مفا لنيمفاع  رمىۆ ف

 رىۆ لكلۆ ف عرىيش   لە ،ەوازێش   مەئ ەك ەوەوانگڕ  وداتاشن . لە ەبڵ قا وەئ ۆوف( بز )مح

 دەر ناوزئاوازدا نىڕيربەد ە،ب ەگرتوو ىەرچاوەس ەويە گش تى یىیش نبڕۆو زمانى 

 ێ،ناتوانر ەوەتێ نرێخوەتا ن ەك تێد ەوێولە شێدروستبوونى ك  یىستی و ێپ  ە، وات تێكرەد

، ييەدووا مەئ رانىەژێتو لە كێرۆ.ز  تێببر ىەكە( شی)ك  ىڕۆڵ نیا هاەنرخ و ب ەب ىەپ

 ەوەوانەئ دىيد ، لە ەناوێ ه  نیائاوازى كوردى( دا ناو لە ورامىەه وازىێ)ش   ەب

 تێكرەد دە( ناوز نڕی)ئاوازچ تىەبي تا كىێوازێش   ەزمانى كوردى دا ، ب " لە ورامىە"ه

 كێرێبژەس تەد لە ەجگ ڕۆمە؛ ئ ەيەدووردا ه رۆز  كىيەابردووڕ  لە ىەشڕی و  گڕە ەك

 سىە، ك بوون رىێو ف  نۆیاب ەوەتەگوازراو ەوەن ۆب ەوەن ەكورد زمان ك ندانىەرمەهون لە

 (.32: 1392 دپوورەمە(( .)مح تڕێئاواز ب ەوازێش   وەب تێتر ناتوان 

 گرىەڵ، ه گش تىەب ورامىەه عرىي؛ ش   نیاين ڵ د ىىێ ل  ىەوەئ مەڵا،ب رنۆز  ەانیمگر  اوڕ 

 ژموونىەه رێژ ەخاتەد كێمووشت ەه ەئاواز مە. ئ ەزۆ و س ستەه لە ڕپ كىێئاواز

 داەكید وىلە ييەزۆ هاوس رخستنىەد شىیك ەرەو س تىەڕەبن زىەگڕەو  ەوۆيەخ

 ەرو ف رمەن ەو ئاواز س تىەه ەنيەل ىۆ هە، ب ەوەيەوانگڕ  ملە ورامىەه عرىي.......ش  

 تەناعە، ق دارىەقيل ەو س نىیژب ێچ  كانىەئاس ت مووە، ه ەوەيەكەخشەب ژێو چ  شنەچ

 كێان يه: ))ج ەسراى اورامان"دا هاتوو ەعاشقان دىي"ص  لە كەروە،ه كاتەد ازىڕ و 

و  ڵد رەسو ئاست لە ەئاراس ت كيە ە، ب ەوەكاتەید وومانداڕ  ەب ورامىەه عرىيش   ەك

 ورامىەه كىيكلاس   عرىيش   لە ەك ىەرۆز  ڵييەتا وە. ئ تێڵێه ەدێج  رىەگیچاومان كار 

 ەك تێن ێ د مەهر ەب ۆب انیمفسووناو ەئ شانىێ اك ڕ  رنجەو س ژێچ  نیرتر ۆ، ز  تێنريب ەدا د

. ((ەناسانەڵ مۆ ك كىێديتا د تێوەكەد ستەد انیمديتراژ  كىێديد تریاز  نەیاوەندنێ خو ەب

 . (46: 1390+سجادى نیا)صفر

 لە ەئاس ت وەئ مىەرهەب ەنانێ ه  لە ييەك ەرەس كىێكارۆ، ه جائىيه  شىێك  رچىەگەئ

 اين ەت ورامىەه  كىیی ل عرىيبوونى ش   قىيس  ۆ م كانىەرەفاكت مەڵا، ب ەیىئاواز یىندەتمەبي تا

 ادىيبون  كانىەرەنێ كه ێ پ  ەسەرەگش تى ك ەب كوەڵ، ب یيەن  ەكييەعر يش   ە-شێك  ش نىەچ

 ەتەوكردو  تەبي تا كىێشن ەچ ەب انيون بو  قىيس  ۆ م تىەفيس   ورامىەه عرىيش  

 اقىيو س   نێوش لە شیشتر ێ پ  ەك دپوورەمە،مح  ەعريش   مەئ رچاوىەب كىييەندەتمەبي تا

 تىەبي تا كىێپ ي نس  ەپر كە، و ەغمەن- ە:))كركتەڵێد ەداو كانىەچوونۆ ب ەب مانەئاماژ ادايج 

 رانىۆ كوردى س عرىێش   لە ەوەرەاكيج  كىێو توخ  رامىۆ ه قاىيس  ۆ و م عرێش   قىەد لە

 ىەكهاتێ پ  لە ەك ەتەنگانەد ەشووێ ه  وەئ نیا نگەد ەهاماو وەئ س تمەبەم ە، ك دايو فارس  

 تىەبي تا ىقايس  ۆ ، م كانەنگەد لەۆپەو ش كانەمێن ۆ ف ىڕ چ ىۆ ه ە، ب داييجاێه  عرىێش  

كورت و  ەگڕ ب گونانىەن ەردیاد مەئ ە( .....كرىەوەت نگە)د نەكەدرووست د

وردى ك كىيكلاس   عرىيش   لە- رووزىەش ناسى عێ ك  لە ىۆ و خ ەوەتێ شارەد كانەژێدر

 ەكەو ئاواز ەكەرعێش   ۆب تميو ر  نيۆزس  ۆ مپۆ ك ەتێ ب ەو د ەوەكاتەد ايج - دايو فارس   رانىۆ س

 كىیی ل عرىيش   رفراوانترداەب كىێئاست  لە ەواتە( . ك 47: 1388 دپوورەمە....(( .)مح

 قاىيس  ۆ م كە" وشێ"ك  اين ەت كەن ەك ييەق ي س  ۆ م كىێ"  تمڕي" گرىەڵ،ه ورامىەه

 گرىەڵه ەتەبوو ەوەكێپ  ەك ەرەفاكت نیندەچ ىەوەرەكۆك كوەڵ، ب عرىيش   ىەوەوەد

جوغزى  ەتێ چ ەد ەكەئاواز ىڵئاس تى قوو داياست ڕ  لە ەك ەيەناواز ەتمڕی  تىەفيس   مەئ

 وەوەتەەكردويوون ڕ  ەانیيت ەباب ديع ەس ۆشاه بنا ەدەئ كەروە... ه ەوەناو قاىيس  ۆ م

 كانىەرەرووب وانێن  یىكيت ەنۆ گونانى ف ەوەكێپ  یىعريش   تمىڕی  لە ستەبە:))م تەڵێد

و  داەنامدەئ ستندای ب  لە كێرمان ەف ە، ك يييەو ئارام  ڵەجوو نیا،  نگىەدێو ب  نگەد

 ىەرێگوەب ەوبا ەناسێ پ  مەئ مەڵا، ب ێڵێدێ( ج  گرێگو-رەنێ )خو رگرەو رەسلە یىرەگیكار 

 ە، ك ەوەتێ گرەد تمير  لە رۆ ج كيە ناەت یىعريش   كاىيس تات ی و ئ  ەخنەر كانىەتاز ەچكێر

 ىەكۆڵەك كەي ناەت كىەرەد تمىڕی  يەوا انێيپ  ەچكانڕێ وە...ئ ييەك ەرەد تمىی ر  شیو ەئ

ئاس تى  ردووەه ەك  ييەك ەناو تمىی ر  ەكید ىەكەكۆڵەك مەڵاب ستن،ی ئاس تى ب  رەسلە ەعريش  

 تمىی ر  كانىيەت ي ر ەن ماەبن رەسلە شييەك ەناو ەتمی ر  مە. ئ ەوەتێ گرەد شيین ەي ز نىين ي و ب  ستنی ب 

 لە كەيەردیاد ندەو چ ەرۆ جەمەه كىێتم ی ر  كوەڵ، ب ەزراوەمەدان یىعريش   ىەچام

 كانەتی و پ  نكاەنگەد زانىێ، ئاو سێ، ستر ەوەبوون ە، دووبار بىير ەهاوت كەو ێگرەدۆ خ

 ماىەبن رەسناوبراو لە هاەروە( . ه18: 2004 ديع ە((. )س كىيت ەنۆ گونانى ف ەوەكێو پ 

 ەمەه ە،ك ەوەشی تر  كىێديد و لە كاتەد ەچوونانۆ ب  مەئ ىۆ شكی تر ، ت  اىڕ  وی ب

 واىڕ ب ەب مەڵا:)) ب یىش ناڕۆ رەب ەداتەد عرىيش   تمىڕی  مكىەچ ەش تترڕ ب ەو ب ترەنيەل

 ناەت كىيت ەنۆ گونانى ف ەوەكێ، پ  داييعر يش   ىەخنڕەبوارى جوانناسى و  تر لە كىێسان ەك
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 ناێ و نىەيز نىين ي ب  ەب ێكرەد يەئارادا تر لە كىێ، ئاست  ييەك ەناو تمىی ر  ركراوىیاد كىێئاست 

 نیا.  بێەد ەس تەرجەب ەوە(  كانەس تەه زىێئام ڵ راۆ ك نىۆ)هارم گاىڕێ لە ەك  ێبكر

، ەنێ و لە تووكهاێ پ  یىنەي ز كىێرۆ كتەستر زراندنىەدام لە ەوەیتواناى شاع ىەگڕێ لە

 لە رجارۆز  ەو ....هتد . ك روونىەد خىۆ، كات ، رووداو و د نێ، شو نگەر

 یىندەوەيپ ەچنەد  داەوەبوون ەهاتن و دووبار كدايەدواەب لە نیا،  دايو هاودژ  بىير ەاوته

 حايئ  ىەرێوگ ە، ب ەوييەو ێش  ەو پ ندىەوەينا پ ەچنەد ەوەوانەچێپ  ەب نیا ەوەزێتمئام ی ر 

 لە تریاز ەچوونۆ ب مەئ داياست ڕ  ( .لە18: 2004 ديع ە(( . )س یشاع كانىیيەروون ەد

 ىەئاماژ يەوابو ەد رەژێ،تو ەمێئ  اىڕ  ەب ە،كەكراو سیت ەق داييعر يش   تمىڕی  ىەوێچوارچ 

 لە یىنگەگونان و هاوئاه ەك ەيەه كىێرك ەئ داەيەسۆپر  ولە شیتم ڕی  ەك يەبكردا ەوەب

 كىيەهاەو ب ەوەتكاەرزدەب كىيت ێ س ت ی ئاس تى ئ  شەمەو ب تێن ێ ه ەكدێپ  داەكەقەد مىەرجەس

 ...ەكەقەد ەداتەد عرىيش  

 

 : دايورام ەه عرىيش   لە ەوش كردنىيورام ەه ەو ب نۆڕیگ-4

 رەلى ه یىندەتمەبي بوونى تا اىێڕ ، و دايعر يزمانى ش   یىتيەن ۆ چ ىەوێچوارچ  لە رەه

 ورامىەه كىیی ل یىگشت یىندەتمەبي تا ەتێ ب ەد ەك ەيەگش تى ه شىەهاوب ىڵ، خا كێیشاع

 مەئ كێرۆ ج ەب ورامىەه انىی شاع مەڵاو فارسى ب بىەرەع ىەوش كاربردنىەب ەوان؛ لە

 شىێاك ڕ رنەس كىەيەردیا. د ورامىەه ەننیاكردوو ەك ێبوتر ێشە،د ەووۆڕيگ نەیاوشان

 ىەوێچوارچ  لە ە،ك ورامانەه انىی شاع ىەڵەمام ڵێینب  نیا، ورامىەه عرىيترى ش  

 لە رەه كە،ن شدای زمانانى تر  لە شدای اس ت ڕ  لە ە،ك يەدايساز ەوش عرىيش   كىيكس  ي ل 

و  ارژگڕۆ ەك ىەوشان وەئ  شداەژانڕۆو  یىزمانى ئاسا لە كوەڵ،ب داييعر يزمانى ش  

و  ڵەەڵاگ واە،ئ تێاوبووب يش   رەگە،ئ ەوەتر كىێزمان  ەتەزمان لوولى داون س تىی داو ێپ 

 ۆربە،ه ننیاساچاندوو نداۆیاخ ىەكەزمان ساىڕێ و  سایا ەڵگو لە ەكردوو انڕييقاەن

 كانىييەوروپاەئ ەزمان ەتەچوون ەك ەبك ييەن ي و لت  نانىيۆ ەوش مووەه وەئ رىەیس ەنموون

 مەئ یىكيكس  ي ل  ماىەفراوانى بن كىێرەووبڕ ، تێبوتر یيەن  نانەوێدپ یا،ز ەوەمەردەس مەئ

 نىیلت  و نانىيۆ: ەدووزمان وەئ وانەئ ەك يەئاشكرا شەوەئ ەریاو د ەناوێ كه ێ پ  نەیازمان

 زاەشار يەۆ ...ب زاننەد نۆیاخ كانىەزمان ندنىەسەشەگ یىژووێم  ىەرچاوەو س وانەبن ەب

 تەڵێد ەك ەچوو ىۆ ،باش ب بىیب ەح ىڵڵا،عبدو  ورامىەه عرىيش   رىۆڵەكێو ل 

و  ەوبووبا دايورام ەه كىيكلاس   عرىيش   و فارسى لە بىەرەع ىەوش نانىێ كاره ە:))....ب

 ەداو ىڵو ەه سارانىێ ب  مەڵا، ب ەبووەن داۆڕێگپاراستنى زمان لە تىەباب داەمەردەس ولە

 ەك شىەانیيب ەرەع ەوش وەو ئ تێب  وانڕە كىێزمان  ەو ب ەانيورام ەه تریاز كانىەعريش  

 ۆ! ، ب ورامىەه ەو كردوونى ب یىونۆڕيگ كێرۆ ج ەب دايكان ەعريش   بردوون لە كارىەب

 ىبر " لە تە" ، " زام حمڕە" برى" لە امڕ " ، "  علوومەبرى " م : "مالووم " لە ەنموون

 نیاح ( ) تىیپ  ركاتەو ه ەبووەن سایا بێ شەنۆڕي گ مەئ  گومانێ"....  ب  تەحمە"ز

 ۆب تەنانە) ا ( . ت ەبوون ب ەوەكێپ  واە( ، ئ ە) نگدارىەد تىیپ  ەب تێش تب ەی )ع ( گ

 ەكار مە" زام " . ئ ەب ە" ى كردوو خمە: "ز ەنموون ۆب  ەواى كردوو شیكان یيەفارس  ەوش

و  وىولەەم كەو كانىەیشاع وانىيد لە ليباو و س تا ەب ەبوو سارانى،ێ ب  دواىلە

 مانەه شی-دىەيي( .لى س 27-26:  1395 بىیب ە...(( . )ح ماسىۆ ك گىەدبەحمەئ

 برى" لە شكە"قورعان " ، "ئ برى" لە "كروونێ ەنموون ۆب تێوەكەد رچاووەب تڵەحا

 رىب" لە ڵەبي " ، "ك  ڵقە"ع برى" لە ڵكە" ، "هرارەبرى "ق " لەرارە" ، "ك شقە" ع

 . ەرۆز  ەش نەچ ولە ىەش نموون-ماسىۆ لى ك گومانێ"...ب بلەي " ق 

 ىەڵەمام یىتیيەن ۆ چ تىەباب ەك كەيەشێ هاوك  ەتێ ن ەيەگ مانەد ييەندەتمەبي تا مەئ

،  دايو فارس   بىەرەع كانىەزمان یىرەگیو كار  ژموونەه ەڵگلە ييەورام ەه انىی شاع

رى ت كىێن يەل ىەربارەد شیب ي ساح  لەم دىەمە،مح ورامانەه وانشادىڕە رىەنووس

و  ەوەتكاەووندڕ  انييعر يزمانى ش   ەب ورامانەه انىی شاع ىەو سوودبوون خيەبا مەئ

 وەزمانى ئ ەناچاربوون ب ەتر  ك كانىەويش   رىەنۆ ه ىەوانەچێپ  ە:))ب تەڵێد

 نۆیاخ ىەكەزمان كەيەادڕ تا  ە،و نڵێب  ەنراوۆ و ه ننێبنووسن و بخو ەنیاواڕەرمانەف

 ەب  ووتبێ نیا(  بەدە)ئ ەژێترى و كىێرۆ ج یا كەيەنراوۆ ه رەگە. ئ نەبك شۆ رامەف

(( .  نوراماەه ىەناوچ كانىەرەنۆ و ه ژێكردنى بو وىەیڕەپ ەب  ەبوو ورامىەه ىەوێش  

 . ( 4: 1968 لصاحبە)م

 

 : كىیی ل- كىيپَ ي ئ  خودیا كىيپ ێ ئ  كىیی ژانرى ل-5

 رىگەڵه ىەوەئ اىێڕ و ەك ەيەه عريباوى ش   كىێشن ە، چ دايورام ەه  عرىيش   لە

 ييەعر يش   كىێداس تان  ىەوێڕەگ  شدای كات  مانەه ، لە ەكیی ژانرى ل كانىیيەب ڵ قا ييەندەتمەبي تا

قادر  رەنوەئ ەنموون ۆربە،ه ەداو ەمەب نەیائاماژ( ورامىە)ه رانىۆ گ عرىيش   رانىەژێ، تو

 كىەيەوێش   ەب تێب ەه ەویيەران ۆ گ كتىێل یاد كىیی ل ەب یىندەوەيپ ىەوە:))ئتەڵێد دەمەمح

 زىێ( ئام  عريش   ە) داس تان كيپ ێ ئ   كىێاديبون  واە، ئ تىەبي تا ەب شیساران ێ گش تى و ب 

و  نیكتر ەي شىێك ەڵ هێ ت  رگانىۆ ئ كىەيەوێش   ەو ب نەكەد ێزاوز كانەنێ و رجارۆو ز  ەيەه

 دەمە(( . )مح.... ننێكدێپ  ەكلەەزەغ ادىيبون  نگەهاوئاه كىەيەوێش   ەب كانىەنەیملد ەب

 تەنانەت  ەك كاتەد ەوو با  لە تێب ەد وامەردەب ەوەيەبار م( ،ناوبراو لە9: 2007

 كيپ ي ترى ئ  كىێوازێش   هاەروە:))ه تەڵێو د  يەداێت  ىەوەانێڕ گ  رىەو هون گۆلیاد

،  یمد ۆار : )ئ كاتەد ىێپ  ستەو ئاوا د ەناوێ ی كار ەب یشاع ەوەسانی د ە، ك ەيەوەانێڕ گ 

،  ەەيه گڵۆیاد كاندالەەزەغ لە شەمانەئ اىەڕ رە...( . س مێو ىەنێ و ۆ، ئار  یمش  ۆئار 

 كتىێل یاد یىندەمڵەو ەد ىۆ ه شەمە...هتد . ئ مامەو ن ی، شاع زانەو خ یشاع وانێن  لە

 ادىيبون  زىەگڕە ندىەه ە، وات نگىەو ج نىيیو ئا دارىڵد عرىيش   ەداس تان ەب یيەران ۆ گ

((.  ەاوی رگەو ێل نیاو سوود كيی ل ىەوێچوارچ  ۆب ەوەتەزراونێگو عريش   ەداس تان

 . (9: 2007 دەمە)مح

 كتىێل یاد ىعر يش   ( لەكيپ ي ژانرى داس تان )ئ  ە،ك باتەد ەوەلى ئ ۆب مانی ب شەمەئ

 تێووب واب داەبەدەئ مەئ لە اين ەت ەمەئ تێب ەنە.و ەو باو بوو ڵ(دا زاورامىە)ه رانىۆ گ

 دابوونىەيپ تاىەرەباسى س ەدا،كينان يۆ ەنموون ۆتردا ،ب لنىەگ نىير ێد بىەدەئ لە كوەڵ،ب

و  "ەاديل ي داس تانى "ئ  ردووەو ه  ۆی مۆ ناوى ه رەكسيە، تێكرەد نەیاكەبەدەئ

 "La poetica" بىێكت  لە تەنانە،...ت تێكرەد يینزا شێپ  كانىەدەس وتە" حسای دۆ "ئ

 فيتار  رە،ه ەراوك نىيب ێ ت  ەك ىەوەو ئ یيەن  تىێنكرۆ ك ەب كيی ل ىەدا زاراو ۆس تەرەى ئ

 ... ەباسكراو كيی ل یىندەتمەبي و تا

  

 : ورامىەه  یىكیی ل عرىيش    ىەكید كىييەندەتمەبي ، تا وىەس نەم بىڵقا-6

 وەب ەرەگیكار  ەو كرمانى خوارووشدا )ك بىەرەفارسى و ع كىيكلاس   عرىيش   لە

 ىەكهاتێ پ  وێن  لە كاتەد كێت ەي ربەه یواتا بوونىۆ خەربەس (، با  لە تاەرەس ىەدووان

 عرىيش   ادىي: ))بون تەڵێد دەمەقادر مح رەنوەئ كەو مەڵا، ب داييعر يش   كىێم ەرهەب

 رگانىۆ ئ كىەيەوێش   ەو ب ەكمۆ ت كىێاديگش تى ، بون  كىەيەوێش   ە، ب رانىۆ گ كىیی ل

 ەكييەديقل ەت ەوێش   ەجار ب ێندە. ه ەيەه انييتاۆو ك ندەو ناو تاەرەو س ژاونڕ كچێت 

 یدا شاعتر  كىێڕێد لە نیا ندەناو جار و بار لە نیا،  ێد داييتاۆك لە ینازناوى شاع

 با  لە ەك  بىەرەع-فارسى  لىەزەغ ساكانىڕێ  ساویا ىەوانەچێپ  ەب ە، وات كاتەد ەمەئ

( . 8: 2007  دەمە(( . )مح ێد ەتەي ب رەه اىين ەت ەب نىیخش ەو ماناب س تىەربەس

 ەب رامى،و ەه عرىي:))ش   ەئاوا دراو ييەندەتمەبي تا مەئ  ىەوەوونكردنڕ  ەب ەرەپ هاەروەه

و  ەوبو ەه س پاوىەچ كىێوازێش   ەوەبڵ و قا ەوێش   ووىڕ  ، لە ىۆ خ ژووىێم  یىژاێدر

،  ەوەييجوانكار  رىەو هون كەڕۆناو ووىڕ  ؛ لە ەبوو وىەس نەم وازىێش   رىەب ەگرتن
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و  تەباب ەورد ووىڕ  ەو خستن نانێ ، ه  ى،كورتب  یى)سانا ىەوێچوارچ  مانەه لە

 مە. ئ ەوەتەو ....( دا ماو بىەدەئ ش نىەچەفر ماىەبن ەووكردنڕ و   اوازيج  كىەڕۆناو

((   تێنريب ەد وونىڕ  ەب ەيەچكڕێ مەئ كانىڵييەەیاخ ەنێ و و كانييەعر يش   ەزەگڕە لە ەديد

 . (10: 1392 دپوورەمە. )مح

 لە رە" هوىەس نە"م بىڵ:))قا تڵێش ەد هاەروە،ه دپوورەمەناوبراو، مح رىەژێتو

 ەيەسەرەك مە. ئ ورامىەه عرىيش   ىەكهاتێ پ  لە ەبوو اوڕ بەدان كىێش   ەب ەتاوەرەس

 عرىيش   لە تێاوازب يج  رۆز  ەك ەخساندووڕە ورامىەه عرىيش   ۆب تىەبي تا كىێخ ۆ د

سى " ى فارلەزە" و "غ ە"چام ۆیىئاس ىەخولگ لە ەك شی" تەي. "ب رانىۆ كوردى س

 ەتڵەحا مەئ دايورام ەه وىەس نەم ، لە ەيەه ىۆ خەربەمانا و واتاى س یا-رانىۆ و س

واتا  رۆز  دايس تون  كىێچنراو لە كانەتەي ، ب دايورام ەه لە ە،وات داەرێ. ل  ەوەتێ ش ەوەدەڵه

 مەچاوو . ئ شێپ  ەنێ د هاترڕەئازاد و  داۆيخ ش نىەچ لە ەك نەكەدروست د مەیاو پ

 رىۆز  خىيەگرنگى و با رنداێدۆ م عرىيش   لە س تاێ ئ  ەك ەيەوەئ رە، ه شەپی نس پر 

: 2012 ردپووەمە(( .)مح ێنو عرىيش   كانىەرەنێ كه ێ پ  ەتوخ لە ەكێك يەو  تێدرەدێپ 

8) . 

 انێيو پ  ەيەه تەيب ۆیىخەربەس ىەربارەد نیاتر كىێچوون ۆ ب رانەژێتو داياست ڕ  لە

 ناەي ،ئ یيەت ەڵوواڕ  لداەزەژانرى غ تىەبي تا ەب ىەوێچوارچ  لە تەيب س تىەربەس ە،ك يەوا

 ەوەنيەل مووەه لە كىێكست ێ ت  كەو  لەزەغ ادىيبون  ەنی وان ڕ ب ەوەورتر كىێديد لە رەگەئ

 رەه ناە،د ننێنوەد ۆخەربەس ەك ەكانەتەي ب ىەوەرەووى دڕ  ەوە،ئ نگەو هاوئاه ەكمۆ ت

 لە ژاوڕ كچێو ت  نگەهاوئاه كىێكست ێ ،ت  ەتانەي ب وەئ ىەژمار لە ىۆ خ ورىەدەب وەتەي ب

و  شێو ك  لەزەغ لە ەك ەانييندەتمەبي تا مەئ مووە.هتێن ێ ه ەكدێپ  ەو ماناو وازێش   ووىڕ 

 بىەدەئ ىەكەرچاوەو س ە، زاد داێپ  مانەئاماژ شترێ پ  كە، و تێنريب ەد رواشداەس

 ساىیا ێندەه ىەرێگو ە، ب رانىۆ گ كتىێل یاد ەب لەزە:)) غۆيە، ب ييەكورد رىۆ لكلۆ ف

 عرىيش   رەس ەوەتێ ناچ  رانىۆ گ لىەزەغ وانىە، بن ەندووەس ىەرەپ تىەبي تا یىرەهون

 ەعرانيش   مەئ. ييەكورد رىۆ لكلۆ ف بىەدە، ئ مەئ ىەكەرچاوەس كوەڵ، ب  بىەرەع -فارسى 

 كىیيەت يەس  ەخ ەك، ەیىنەپ ەد یىه شیت ەبي تاە، ب ەیىنەپ شىێك  ەب رووزەع یىبات لە

 كيە ىەوانەچێپ  ە، ب رانىۆ گ عرىيش   ىيەقاف  هاەروە، وتراون . ه ييەرۆ لكلۆ ف یىرانۆ گ

 . ( 92: 2018 دەمە(( . )مح ييەو ەس نەم ەویيەب ەرەع لىەزەغ يەیىقاف 

 

 : رسانیا نراوىێداه  ىەكید یىندەتمەبي تا كێندەه-7

 ورامىەه كىیی ل عرىيش   ۆب ەوەكەڕۆناو ووىڕ  لە ندىەتمەبي تا كێندەه ىەولە رەب

  وخسارڕ و  ەوێش   تىيندەتمەبي تا ێندەه ە، ئاماژ تەبي تا ەب ەس تی و ێ، پ  ووڕ  ەنەي بخ

 تىير ەن ەتەونن و دواتر بو -رسانیا یىني ئا عرىيش   نىيۆترادس   وێن  نراوىێداه  ەك نەیبد

 یىني ائ ىەشەگ ناغىۆق ە)وات كداێناغ ۆق لە ىەوەئ اىێڕ :و ورامىەه كىیی ل عرىيش  

،  ەبوو كێن ي ئا كانىەديو د ەڕباو ندنىەیا،گ ورامىەه عرىيش   كىەڕۆناو ركىە(ئ رسانیا

گش تى  یىندەتمەبي تا ەتەدواتر بوون ەك ەبوو شیك ييەندەتمەبي تا ندەچ رىەنێ داه  مەڵاب

 : ەوانلە  ورامىەه عرىيش  

 رسانیا یىورامەه عرىيش   ىەوێش   ىەكهاتێ :))پ  داتەدێپ  ىەئاماژ دپوورەمەمح كەو-ا

 داەعرانيش   ملە ىەوە،ئ كانييە-تەيدووب اىێڕ ،و تىۆيەخ تىييەندەتمەبي تا گرىەڵ،ه

دوو  وەئ كردنىين ي ب ێ ت  ەب ە،ك كاندایيەت ەي وبين  واوىەت لە يە يەقاف  چاوكردنىڕە، تێنريب ەد

 كردنىين ي ب ێ ت  ەو ب نەیبك نیاندەسەپ لەزەغ كەو ینتوانە، د ەجووتان یيەت ەي ب وين 

 ژمارەئ وىەس نەم كەو شیو ەئ ینتوانە، د كێت ەي ب رەه كانىەتەي ب ەوين  بوونىيەهاوقاف 

 . (33: 1392 دپورەمە...(( . )مح  نەیبك

 كىەڕۆو ناو ەوێش   :))لە ەك ەوەكاتەد ييەندەتمەبي تا ولە ختەج  رانىێئ  كىێبناس  ەدەئ-ب

 تێنريب ەد نڕیربەباوى د تىير ەلدان و شكاندنى ن لە كێرۆ دا،جەيەچكڕێ مەئ عرىيش  

 وێن  قاىيس  ۆ و م نگەئاه ەكید كىيەواتا ەب  نیا ەكييەق ي س  ۆ م ەتمڕی  یىتیيەن ۆ و چ ە. ئاماژ

 رىەونه ؛ لە یيەن  نگەو هاوئاه ەوەتيەنا كيە داەكەعريش   كىەڕۆناو ەڵگ،لە ەكەعريش  

شاد و  كىەڕۆونا ەب ەتەبي ،تا رەنێ ورووژ یىجائيه  شىێك  گش تىە،ب عردايش   قاىيس  ۆ م

 ەغناۆق مەئ كانىييەعر يش   ەتەو باب مكەو چ كەڕۆناو مەڵا؛ ب نێق ڵ خو  تەماسەح

 شىۆجەب شىێك  ەب ە، ك یيەب ەزهەو م یىني ئا شىیو س تا فانی ، ع یىني ئا سمىڕەو ڕێ،

 مەئ نىيڵ م ەخ كارىۆ. ه ەوەتەنراونۆ ، ه قايس  ۆ م رىەنێ ورووژ نگىەئاه لەڕو پ جائىيه 

 وازىێش   و وانەیڕەپ ندكردنىەسەو پ كىەڵخ شانىێ اك ڕ رنەس لە تێب ەد شەيەچكڕێ

 .( 93: 1386 دىي(( . )جمش   ەڕێینبگ ىۆ ب داييەن ی انب يهج مەئ راىێخ  ندنىەیاگ

 تەڵێد و كاتەد ەوێش   مەترى ئ یىرەهون كىێن يەل ەب ەناوبراو ئاماژ رىەژێتو رەه-ج

 ەنانێ داه  لە ەك رواەس لە ەكێرۆ ج نانىێ كاره ەب یىرەشخێ س پ ە، د ەكید كىييەندەتمەبي :))تا

 ەيەو نموون شنەچ ملە شترێ و پ  تێكرەد ژمارەئ ورامىەه رسانىیا یىني ئا كانىييەعر يش  

 ىێڕ د ەوين  ىەوەكردن ەدووبار ەب ستەبە،م ەوتووەكەن رچاوەب دايفارس   عرىيش   لە

 مانە، ه ەيەه نیارواەس مانەه ەك شدای م ەدوو ىێڕ د ەوين  لە ەيەكەنراوۆ ه تاىەرەس

 ە، ك ييەاوقاف ه ەتێ ب ە، د مەو چوار مەهێ س   تىەيوبين  ەڵگلە دايندەزبڕیئاس تى  لە ەوش

 شىەوەدنكر  ەو دووبار ەكەعريش   ەداتەد تەبي تا نگىەد كىیيەن ۆ ئاواز و هارم ەشووی ه 

 كێك ەي ە،دوواتر بوو ەوازێش   مە. ئ ەكەمەیاو پ كەڕۆناو لە ەيەوەختكردنەو ج خيە،با

 . (33: 1392پوور دەمە(( . )مح ورامىەه عرىيش   كانىييەندەتمەبي تا لە

 

 : ورامىەه یىكیی ل عرىيش   كىەڕۆناو یىندەتمەبي تا-8

،  ەگرتووۆخ لە تىەباب رۆز  ەوەكەڕۆناو ووىڕ  لە ورامىەه یىكیی ل عرىيش   رچىەگەئ

 ەس تەبەم وەئ نىڕيربەد رىەهون ووىڕ  و لە رچاونەب رۆز  انيت ەگش تى  دووباب ەب مەڵاب

 یىجوان سفىە)و تىەباب ردووەه شیوان ە؛ ئ ەداكراوێت  نەیاورەگ نانىێ داه  ەوەانييعر يش  

 ەچوونانۆ ب مەئ یىینامگەو ئ مكردنڵۆ ك ۆ( ن ،بوشتسر  یىجوان تىە( و )باب تەئافر

 كانىەرنگو گ تىەڕەبن ەرجەم دايران ۆ گ عرىيش   :))لە ووڕ  ەنەي خەد شيەگاين  ەشۆ گ مەئ

دوورى  ەب ستەه نیا ە، ك ەكێوان ڵەپا یىدارڵو د ەڤینباسى ئ ىەربۆ. ز  نەه كيی ل

 دايجوان  لە و نیی شسرووش تى  لە ەامانڕ  نیا،  كاتەد شتنەی گەن رەیاب ىەنەشكەو ئ

سروشت  كانىەنەیمو د زەگڕە ىڵژاێ. تو ینراننشۆ ترى گ كانىەو ناوچ ورامانەه ىەنێ وێب 

 ش تىی و ئارا زراندنەدام تاەرەس كەو نیا،  رىەهون رىێو ئام  ەسەرەك كە، چ و

 لە تىەبي تا لىەزەغ رەه شیجار  رۆ. ز  نەه ەشی م ەه كانلەەزەغ ىەستروكتوور

ردى كو  ىۆڤمر  نىیو ش  یىو شا ژنەو ج تير ەداب و ن نیاسروشت ،  دانىەڵاهيپ 

 ىێپ  شىیي كورد یىه مەرجەو س تىەبي تا ەب رانىۆ گ بىەدەو ئ ەوتراو- داەيەناوچ مەئ

 . ( 44:2018  دەمە(( . )مح ەكراو ندەمڵەو ەد

 

 : تەئافر یىجوان سفىەو-ا

 ىيڤت ۆ و م ەوو با چاوەب كىەيەردیاد اندايهج لنىەگ عرىيش   لە  تەئافر یىجوان ىەمێت 

 یىوانج كێشن ەچ ەب ی،شاع شدای ورام ەه عرىيش   .لە ەبوو عرىيش   كس تىێ ت  رۆز 

 ەس تەرجەشاكارى ب كىۆيەتابل مەردەب ەبخات رەنێ خو ىەوەئ كە،و نێێخش ەنەد تەئافر

 ەب ىعر يش   شانىێ گارك يواتاى ن  ە، ب سفەو رىە:)) هون ەوتراو ەوەيەبار ملە رە،ه

 ەكوردى ب عرىيش   ، ئاواش لە ادايدن  لنىەگ عرىيش   لە كەروەژن ، ه یىجوان تىەبي تا

 رىەهون رزىەب كىێئاست  ەش توَتەی گ تىەبي تا ە( دا ب ورامىە)ه رانىۆ گ كتىێل یاگش تى و د
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 ەتووانو ەركەس ىۆڤمر  یىو مانا تىڵەوواڕ  یىجوان ەك ەدراوڕ ربەوا د كىەيەوێش   ەو ب

 . ( 1158: 2008:دەمە(( . )مح ەخشاندووەن

 

 : سروشت یىجوان سفىەو-ب

 ورامانەسروش تى جوانى ه ەك ەكردوو ەوەب نەیائاماژ كانەوەنۆڵي كێل  لە رۆگش تى ز  ەب

 دىيد خشىەلهامبي ئ  ەتە، بوو دايعر يش   اىياج يج  بىڵقا بوونى لە ەمێت  اىێڕ ، و

 مەئ ىەبار لە دەمەقادرمح رەنوە،ئ عرىيو شاكارى ش   یشاع رۆز  یىكيس تات ی ئ 

 مەئ نىای شاع مىەرهەب رچاوىەب كىێش  ەب ەشی م ە:))سروشت هتەڵێد ەوەشەتەباب

و  عريش   ،لە ەتس  ەبەم مەئ ۆب تىەبي تا لىەزەغ رخانكردنىەت لە ەجگێ. ب  ەبوو ەكتێ ل یاد

 ىەنێ و مىێست ی س  كىێش  ەو ب ۆس تەئ ەتەگرتوو یىرەهون كىێرك ەئ شدای شان ێ گارك ين 

سروشت دا ،  كاىیی ل ( . لە 7: 2007 دەمە.(( .)مح ەناوێ كه ێ پ  ادىيو بون  عرىيش  

 ەتەنیاوو كردو  ەخشاندووەن انيسروشت  اوازيج  ش نىەچ نیندەچ ەب ورامىەه انىی شاع

.ناوبراو  ەوش تو ڕۆسروشت  اندنىۆڤتا ئاس تى مر  رجارۆز  ەگوزارشت كردن ك ىيڤت ۆ م

 كاىیی ل ورامانەه انىی شاع عرىيش   كانىييەندەتمەبي تا لە كێك يە:))  تەڵێدواتر د

 ىەشێ ندەو ئ ستەو ن ستەه ەڵگلە شیك ێ كات  مووە،ه ەزیپا زانىە، باسى خ ەسروش ت

و  ەسقدان  راوردىەو ب ڵ)خواستن ( ى قوو رۆ تافي م  ەب انی ،شاع ەدراوڕ ربەد داۆڤمر 

 2007دەمە(( . )مح ەخشاندووەن نیاواوەت كىۆيەناسك تابل نىڕيربەو د كراوەواننەڕ چاو

:7 ) . 

 رىۆ تافي م  لە كێرۆ ج ەب بناسانەدەئ ەك  "personification" اندنۆڤمر  يەئاشكرا

 شیرجار ۆز  تەنانەو ت ورامىەه عرىيش   كانىەریاد یماس  لە ەكێك يە، نێن ەداد نىەگمەد

لوب( ى مق يە)تشب  ە،ك ەوەكەيەوێچوارچ  ەتێ چ ەو د تێچ ەردەد ىەكیيەت ي ر ەن وداەم لە

 یىكيت ێ س ت ی ئاس تى ئ  ەتێ خش ەبەد هادارەو ب ەو تاز ەدانسق كىييەی گڵو د نەڵێد ىێپ 

 . ەكەعريش  

 ەب اين ەت كەن شەمە، ئ ەیشاع یىراەخود و خودگ ىڕ ربەد ورامىەه  كىیی ، ل دواجار

 كىێناكردن ێ و كەو كوەڵ، ب ەيەكييەعر يش   ەكس تێ ت  رىەنووس ەك یواتاى )خود ( ى شاع

 كىیی ل عرىيش   رىەنێ خو ەتێ ب ەد ەك كێ-خود مووەه س تىەخواست و ه ىەشاكاران

 عرىيش   ىەوەندنێ : ))خو نەڵێد مانێپ  تىەڵاژهڕۆ بناسىەدەئ ردووەه كە،و ورامىەه

 لە قوتاركردنۆ خ ۆ، ب داتەد ىێپ  شمانەتەرفەد وە، ئ ورامىەكوردى ه كىيكلاس  

 ەوەني زۆ بد مانحڕۆئارامى  ۆب كەيەناگەئارامى ، پ ۆب نابردنەو پ ەژانڕۆ نىیاژ كانىەفشار

 ەب كىێعريش   رانىۆ گ كاىیی گش تى :))ل ە( . ب 47: 1390+سجادى نیا(( . )صفر

سا ، ەوەيەكەنيەل ردووەهە، ب ۆڤەمر  یىزات ىەشێ ندەو ئ ستەه ىڕ ربەد اس تىڕ 

 . ( 45: 2018  دەمە(( .)مح ەوەوانەچێپ  ەب نیا،  ىەوەكردنی و ب نیاژ باربووبێلە

  ینورامەه یىكیی ل عرىيش   كانىیيەگش ت  ييەندەتمەبي تالە ووڕ  ەخران ىەنڵاخا وەئ مووەه

 كەڕۆناو ووىڕ  لە ورامىەه یىكیی ل عرىيش   ىيڵس تا  كانىييەندەتمەبي تا لە كنەيەردەو چ

 كانىييەندەتمەبي تا لە كێندەه داييراەب ىڵخا و لە شترێ پ  نۆچ كەروە، ه ەوەوخسارڕ و 

 . باسكرد نیماورامەه اتىيب ەدەئ وێن  كىيپ ێ ئ 

 

 

 نامەئ
 

و  ننايۆ ىە" ،زادكيی " و " لكيپ ێ ژانرى "ئ  ردووەه ۆب كردنەزیريۆ ت  یىراەب*

و  وانەبن اديورام ەه عرىيش   پوورىلەەك ن ، لە-ۆس تەرە"ى ئكايت ۆيە"پ كراوىیر یادەب

 كانىەتناسڵاەژهڕۆ كداێكات  ،لە ەوەتەدراوەن ێل نڕیاو ئاو  ەيەه نیارچاوەب كىەيەني ن ەگ

 ماىەبن رەسلە رانىۆ گ اتىيب ەدەو ئ ەبردوو ەمەى بەزوو پ رسكىۆ ني .م ڤف. ىەنموون لە

 .ەكردوو ندىەنبۆڵێ پ كانەژانر

 زراندنەدام لە ەيەه تىەڕەبن ىڕۆڵ رسانیا نىيئا ە،ك ورامىەه اتىيب ەدەئ نىيۆترادس  *

 ردووەجوغزى ه ەچنەد ەك ۆوتەئ ىەسەرەو ك كستێ ت  ەب ەندەمڵەو ە،د دايخشاندن ەو ن

 . ەوەكيپ ێ و ئ  كيی ژانرى ل

بارام و  ، رەو خاو دي، خورش   نەیاب ورىە، ب ەینەو م نەی: ب دايك ي پ ێ ئ  عرىيش   لە

 ۆب نیاكار ەانيك ي س تمات ی و س   زانس تى كەن ەك ەيەه ەكید مىەرهەب نەیا... و دنامڵەگو 

 ...ەدراوەن ىێپ  انيش  ی او يش   خىيەبا كوەڵ،ب ەكراوەن

 ەئاس ت وە،ئ ىەكييەك ی ی ل تىەبي تا ەگش تى و ب ەب ورامىەه عرىيترى ش   كىيەهاەب*

 لە كوەڵ،ب ەوەوازێو ش   ەوێش   ووىڕ  لە رەه كەن تىيەو يتوان  ەك ەيەرزەب ييەك ي ت ێ س ت ی ئ 

 ...جوانى بردنى ژلەێو چ  كانىەامانڕ و  ۆڤمر  انىيگ  ۆب يەدايش  ەوەبوونڵ قوو وداىەم

زمانى  كاربردنىەو ب رۆ لكلۆ ف وانىەبن اىێڕ دا،ويورام ەه یىكیی ل عرىيش   پوورىلەەك لە*

و  نڕیربەد یىو ئاوازدار لابيس   شىێك  كانىييەندەتمەبي تا نىە،خاو كىەڵخ یىكەزار

 ەيەكید یىندەتمەبي تا نیندەو چ ردوونىەگ  یىعريش   ىەنێ و و  ىڵماۆ خ ىەوش ژموونىەه

 ىىێ نو عرىيش   نانىێ داه  ماىەبن  ەتێ ب ە،د ەنەسڕە ييەعر يش   ەپوورلەەك مەدواتر ئ ە،ك

  اىڕ  ەرە،س ی"ى شاع رانۆ لى "گ كراوىیر یادەو ب مەس تی ب  ىەدەس كوردى لە

 .ييەك ي پ ي ئ -ۆی ژانرى ل ەك تەبي تا كىێژانر نانىێ داه 

 

 

 كانەرچاوەس

 
 ،مە،چاپ دوو یىو انواع شعر غنا رانیا یىغنا اتي( ، ادب 2018) ليحاكمى ،اسماع 

 . ەانتشارات دانشگا ەهمران ،موسس

 :ناجى انىێڕ رگ ە،و رانۆ زمانى گ ەنوسراو ب اتي( ،ادب 1944) ییملادڤ، رسكىۆ ني م 

 . مانىێ،سل 8 ە،ژمار 1944: ژێلوەگ ارىۆڤعبا  ، گ

 مە،چاپىى چوار وىولەەكورد م ىەورەگ ىی شاع كاىیی (،ل2018)  رەنوەئ د،ەمەمح

 . ەشێ ندەئ ىەوەوكردنڵاچاپ و ب ندىە،ناو مانىێ،سل 

 مە، چاپىى دوو مەدوو رگىەكوردى ب بىەدەئ ژووىێ( ،م 2010) دار،مارف،ەزنەخ

 . ئارا  ىەر،چاپخانێول ە،ه

 بو ينزار ا يەعن الفارس   ە( ،الكورد و الگوران ،ترجم2007،گ.پ.اكوپف ) انيهاكوپ 

 . خانى ەبعط الاولى ،دهوك ،م  ەبعط گولى ،ال 

ارات ،از انتش سیبزبان گورانى ،چاپ اول ،پار  ەجيو من  نی ( ب1966موكرى ،محمد ،)

 .ەمركز تتبعات علمى وزارت معارف فرانس

، چاپ  یىاي)بلهجە ء گورانى( دفترهاى أ س   انيب (،اسگوره بب 2002موكرى ،محمد،)

 .چاپ بترز-لوون  سیپار  ائىي،از انتشارات انمن أ س   سیاول ،پار 

چوار  رابۆو ز  مەس تڕۆ كىۆی كوردى  چ ىە(،شانام2013،) شەاوي،س   رزىەدۆ گ

چاپ و  زگاىە،د رێول ە،ه مەكيە،چاپىى  كۆی چ كيەو  اوازيج  قىەد

 . ئارا  ىەوەوكردنڵاب

،  مانىێم،سل ەكيە،چاپىى  ندامەئڵ (،داس تانى بارام و گو 2013) ێڵوەردە، ه ەیىكاك

 . مالەك ىەچاپخان
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،چاپىى  یملكرەمحمدى م ىەوە،ساغكردن وەو خسر نیی ،ش( 1975قوبادى ،خانا ،)

 .كورد ارىيزان  ىۆڕك ىە،چاپخان غداە،ب مەكيە

 حڵلساەم یمكەح ىەوەكدانێو ل  ەوە، بوژان خاڵێو ز  وسفي(،2006قوبادى ،خانا،)

 . ەردەروەپ تىەزارەو ىە،چاپخان  رێول ە،ه مەكيە،چاپىى 

 ىەوەشتنڕ و دا ەوەكردنۆ، ك نیر ەئاف شۆ و ن یمبراهيئ  تانڵ (، سو 2011قوبادى ،خانا ،)

 ىەوەوكردنڵاچاپ و ب زگاىەر،دێول ەم،هەكيەچاپىى  نىيم ەئ شىەڕەمەح

 . ئارا 

 فارەغ كردنىەو ئاماد ەوە، ساغكردن جنوونەو م لاي( ، لە2011قوبادى،خانا،)

 . انڤش ىە،چاپخان مانىێم،سل ەكيە، چاپىى  ىیمبراه يئ 

 ەس:موس  یىو انواع شعر غنا رانیا یىغنا اتي: ادب  2018حاكمى ( : ليحاكمى )د.اسماع 

 . همران :چاپ دووم ەانتشارات دانشگا

همران:چاپ  ديلاحات ادبى :انتشارات مروار ط: فرهنگ اص 1390داد (:  یماداد )س 

 . پنجم

: فرهنگ  1388كزازى ( : نیالد جلالی م. + د.م نیاسبز دي+كزازى )سع  نیاسبز

 . :چاپ اول ديو نقد ادبى : انتشارات مروار  ەير ظن

و  كردنە:ئاماد وازناسىێو ش   بىەدەئ رىيۆ : ت  2018( : رگێب ڵ ها رەتی )پ  رگێب ڵ ها

اپىى :چ ەوەوكردنڵاچاپ و ب ۆب ەشێ ندە:ئ دەمەقادر مح رەنوەئ انىێڕ رگ ەو

 . مەهێ س  

 ەش ناسى شعر كُردى هورامى از ابتدا تا ب نیارح جرط(،1392محمدپور ،عادل ،)

 .  امروز ،چاپ اول،همران ،نشر احسان

 ىۆ زانك رىاۆڤ،گ دايساران ێ ب  كانىەعريش   لە زیپا ىيڤت ۆ ( ،م2007، )  رەنوەد،ئەمەمح

 . (B)شىەب 2007  20 ەژمار مانىێسل 

 . ( ،مكتب هاى ادبى ،چاپ هش تم ، همران ،نشر قگره1390،) و ی ،س سای ش 

ودخزان سر   سارانىی انتقادى س بك ش ناسى اشعار ب  لي( تحل 1381محمدپور ،عادل ، )

 .  باري وان،زري،چاپ اول،مر 

و پ . ئا   ۆڤكين يڤ ژۆ .م .كڤ: ارانيرشت ەرپە" سبىەدەئ یىیاديپ ۆنسكلي ئ  نگىەرهەف

 10، ل  1987،  ۆسكۆ " ، م تىۆڤييەس ىیاديپ ڵۆنسكي "ئ  يێڤۆڵاكي. ن 

 . (ووسىڕ زمانى  ە،)ب

عاشقانە سراى اورامان  دىي(،ص 1390زهرا ،) دهي+سجادى،كامل +س  نیاصفر

 . ەگڤ،چاپ اول ،سنندج ،انتشارات تا

 ،چاپىى دايكورد عرىيش   زموونىەئ لە كایی ل زىۆ (،س1388،عادل ،) دپوورەمەمح

 . ،تاران ،نشر احسان مەكيە

 2004 53 ەژمار ەندي ئا ارىۆڤ،گ تمير  كاىينت یماو س  عري(، ش  2004،) ۆد،شاهيع ەس

. 

، سنندج،انتشارات  مەكيە،چاپىى  سارانىێ ب  وانووي( ،د1395،) ڵڵابدو ە،ع بىیب ەح

 . كردس تان

 ەاويو پ  ژێبو لە ێندەه ەو ش تىەردەز ارىيشال ی ( ،پ1968،) لصاحب،داناەم

 .  قيشف  ىە،چاپخان غداە،ب مەكيە ورامان،چاپىىەه كانىەناوبانگەب

 لە،مج سارانىێ ژن لى ب  یىجوان كانىەردیاد ىۆڵبیم ( ،س  2008،) رەنوەد،ئەمەمح

 . 2008 ەلس ن 77،العدد  ذالاس تا

 . ئاكام ىەچاپخان مانىێ،سل  مەكيە،چاپىى  ڵەنگاڕە(، 2012،) دپوور،عادلەمەمح

 ەارژم بارێ زر ارىۆڤ،گ رسانیا اتيدر ادب  ەژی(،قالب هاى و 1390،رچا ) دىيجمش  

64. 
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  -المس تخلص

النظام البيئي لريادة الاعمال عبارة عن أ نظمة خاصة للعناصر ذات العلاقة الفاعلة  التي 

باعمالهم  ءتساند و تساهم  بشكل مباشر أ و غير مباشر في مساعدة رواد الاعمال في البد

احد المكونات  الاساس ية  للنظام البيئي لرواد  و مشاريعهم و يعتبر رأ س المال البشري

أ همية  نمتحقق ال  تمالعمل عليه ، في هذا البحث الاعمال والذي يعتمد نجاح ريادة 

ن اكبر التحديات يعتبر البطالة م. تفعيلهدور الجامعات في  والنظام البيئي لريادة ال عمال 

المتنامية للعراق و اقليم كوردس تان في ضوء  معدل النمو الكبير  للسكان و بالمقابل النمو 

البطيء للاقتصاد و التي س ببت في خلق مشاكل ل تحصى و ل بد من مواجهة هذا 

س يلة مجربة و  التحدي بكل الوسائل الممكنة و يعتبر تفعيل النظام البيئي لريادة الاعمال

و ناجحة للولدة الطبيعية لللاعمال و المشاريع و نموها و خلق فرص عمل و تقليل حجم 

ا مالبطالة .  تم اختيار محافظة السليمانية كحدود البحث  المكاني و الحدود الزماني هو 

وباء تفشي  ضمن فترة 2021بين بداية شهر الاول و لغاية الشهر السادس من عام 

 مجتمع البحث هم خريجي الجامعات في الس نوات الاخيرة و عينة البحث و  19كوفيد 

خريجا جامعيا من مختلف التخصصات و من كلا الجنسين و ضمن  فئة عمرية   92 كانت

س نة( . حيث توصل البحث الى ان معظم خريجي الجامعات  26-23واحدة شابة )

نشاء اعمالهم  الخاصة ي لديهم  بعض المهارات ال ساس ية لإدارة ال عمال ولكن ق  تاجون بل اإ

الى جرعات اضافية من المهارات المصممة من خلال المناهج المقررة في الجامعات  ولم تكن 

حصائية تعزى لمتغير الجنس في مس توى قدراتهم في ريادة  هناك فروق ذات دللة اإ

البحث ذا هالاعمال. و من المتوقع ان تكون الاس تنتاجات و التوصيات التي توصل اليها 

طالة بل ازمة ل  لول الحصناع القرار و الباحثين عن لمصممي مقررات الجامعات و  مرجعا

 .في العراق و اقليم كوردس تان

  

، ازمة ال عمال، مكونات النظام البيئي ريادة الاعمال، النظام البيئي لريادة -الدالة الكلمات

 .العملالبطالة، الراس المال البشري، الجامعات ، خلق فرص 

 

 

 
 المقدمة 

المؤسسات  ال فراد أ و المنظمات أ و-العناصر  يشير مفهوم النظام البيئى لريادة ال عمال الى

 ع.احتمالت نجاحهم قبل وبعد اطلاق المشرو التي تساند وتدعم رواد ال عمال وتساند –

لمصلحة، اقد يضم النظام البيئي لريادة ال عمال عدد هائل من العناصر تدعى فيه با صحاب 

وقد يتكون هذا المصطلح كل من الحكومات والجامعات  والمدارس والقطاع الخاص  

والشركات العائلية ورجال ال عمال و مراكز البحوث و ممثلي العمال والطلاب والمحامين 

والشركات متعددة الجنس يات والمؤسسات الخاصة ووكالت المعونة الدولية وكل جهة 

على العموم فاإنّ النظام البيئي لريادة ال عمال  .لمشاريع الرياديةأ خرى تساهم في اإنجاح ا

يشمل عدد من المجالت وهي: الس ياسة، والتمويل، والثقافة، والدعم المؤسسي، والكوادر 

تتكون هذا البحث من )منهجية البحث، الجانب النظري للبحث  البشريةّ، وال سواق. 

هامة مجموعة من الإس تنتاجات والتوصيات ال  والجانب الميدانى للبحث( ، بال ضافة الى

مكان ال س تفادة منها من جانب رواد ال عمال المدروسة. في هذا البحث س نتناول  التي باإ

ماذا نقصد ببيئة ريادة الاعمال و أ هم الاليات و الاساليب التي تحقق دورا رياديا 

لوبة. وذلك تلزمات المطللجامعة في خلق بيئة الاعمال و نحاول تحديد أ هم العوائق و المس  

من خلال مقارنة و تحليل عدد من النماذج المطبقة في عدد من دول العالم و التركيز على 

 الواقع الحالي للعراق و محافظة السليمانية نموذجا. 

 منهجية البحث -1

للوقوف على أ همية النظام البيئي الريادي يمكن أ ن نطرح السؤال : مشكلة البحث: 1.1

لماذا نرى رواد أ عمال يمتلكون جميعهم أ فكاراً مبتكرة لكن البعض منهم ينجح التالي: 

ن أ حد أ س باب النجاح أ و الفشل في هذه الحالة يعود لما يسمى  وال خر ل؟ و في الواقع، اإ

بالنظام البيئي الريادي حيث يمكن أ ن نقول با ن النظام البيئي الريادي يتا لف من كل ما 

، الدعم اسة ، التمويل ، الثقافة ،لعمل على مشاريعهم مثل الس ييساعد رواد ال عمال في ا

و يعتمد نجاح رواد ال عمال بدرجة كبيرة على النظام البيئي  .رأ س المال البشري ، ال سواق

حدى مكونات  النظام البيئي  الريادي، و نركز في هذا البحث على راس المال البشري اإ

 ،و دور الجامعات في تفعيله لريادة الاعمالالنظام البيئي 

 كدراسة الحالةمحافظة السليمانية 

لهام عبدالرحمن عبداللهو  1 فريدون محمد محمود، 1 محمد  حسين فاروق    2 اإ

دارة ال عمال 1  ردس تان، العراقو كاقليم ، السليمانية ،التنمية البشريةجامعة  كلية ال دارة وال قتصاد، ،قسم اإ
قليم كوردس تان، السليمانية، جامعة التنمية البشريةكلية الإدارة والاقتصاد، قسم المحاس بة 2  ، العراق، اإ

mailto:farooq.muhammad@uhd.edu.iq
mailto:faraydoon.mahmood@uhd.edu.iq
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يوي لجامعات و تفعيلها باعتبار الجامعات جزء ح السائد في محافظة السليمانية و  دور ا

عداد الرأ س المال البشري. و يمكن ان نلخص مشكلة البحث في السؤال الرئيسي  في اإ

التالي: ماهو دور الجامعات في تفعيل النظام البيئي الريادي وكيف تساهم في تلبية 

 حاجات رواد العمل ؟ 

ام ردس تان الى بيانات و معلومات عن نظتفتقر العراق و اقليم كو : أ همية البحث: 2.1

البيئي الريادي و عدم تحديد عناصره بشكل واضح و خاصة عدم تحديد دور الجامعات 

كعنصر اساسي  ضمن رالس المال البشري و تعزى أ همية  هذا البحث بانه محاولة لتلبية 

رص العمل ف ما يتاجه الباحثون وصناع القرار في جهودهم لتعزيز ريادة العمل و ايجاد

خاصة للش باب و خريجي الجامعات باعتبار ان مهمة الجامعات ليست فقط منح 

الشهادات للخريجين بل تتجاوز ذلك في مساعدتهم في توفير بيئة ملائمة و زيادة قدراتهم 

رشادهم في  ليستنى لهم فرص ايجاد العمل بانفسهم و اإطلاق وتنفيذ مشاريعهم الخاصة واإ

دارتها وتنفيذها. خ اصة في الظرف الحالي الذي ل توجد فرصة توظيف الخريجين من اإ

قبل القطاع العام و ل القطاع الخاص على المنظور القريب. ومن الممكن ان الجامعات 

اضافة الى دورها كعنصر من عناصر النظام ان تتولى بدور محوري  لمساعدة  التوصل 

 .خرىين مكونات االنظام البيئي الاللاتفاق وخلق التا زر ب

يعتبر هذا البحث محاولة لكتشاف و فهم اس تخدام الاس تعارات  : أ هداف البحث:3.1

الحيوية الايكولوجية لدراسة التفاعلات والعلاقات المتبادلة التي تجري في النظام البيئي 

)الإيكولوجي( لريادة الاعمال ضمن الخطوة الاولى لرسم خارطة النظام البيئي لريادة 

اق و اقليم كوردس تان. و ياول على وجه التحديد تقصي خصائص النظام العمل في العر 

البيئي التي تؤثر على التفاعلات والعلاقات المتبادلة داخل النظام البيئي. و هو جزء من  

البحث الإثنوغرافي النوعي الذي يتعلق ايضا بالوصف العلمي للشعوب و المجتمعات 

يانات و من بادل واعتماد أ سلوب اس تقرائي لتحليل الب والثقافات بعاداتها واختلافاتها المت 

 ثم غرس ثقافة ريادة ال عمال في المجتمع.

 نلخص فرضية البحث كالتي: : فرضية البحث:  4.1

تؤدي الجامعات دورها في تفعيل النظام البيئي الريادي من خلال  الفرضية الرئيس ية :

طلاق وتنفيذ و ادارة مشاريعهم  توفير حاجات رواد العمل من خريجيها ليتمكنوا من اإ

 الخاصة. 

 الفرضية الفرعية 

المهارات  ول توجد فروق ذات دللة احصائية للحاجات المعرفية و السلوكية  -1

 العمل تعزى الى الجنسلخريجي الجامعات في ريادة 

المهارات  وتوجد فروق ذات دللة احصائية للحاجات المعرفية و السلوكية   -2

 لخريجي الجامعات في ريادة العمل تعزى الى الجنس

اس تخدم الباحثون المنهج الوصفي التحليلي عن طريق   ع البيانات:جم: أ ساليب 5.1

على  ومات وسوف يعتمد البحثالمدخل المسحي باس تخدام اساليب متعددة لجمع المعل

 نوعيين أ ساس يين من البيانات:

قام الباحثون بمراجعة الكتب والدوريات والمنشورات الخاصة أ و  البيانات الثانوية: -1

المتعلقة بالموضوع قيد البحث، و تعرض هذه الورقة النتائج الرئيس ية التي تم الحصول 

عليها من رسم الخرائط الكمي للنظام الإيكولوجي لتنظيم المشاريع الناش ئة . و تم اإعداد 

ه دانييل ظام البيئي لريادة ال عمال التي وضعتالتحليل بناءً على تحديد س تة فئات الن

وهي: )الس ياسة ، التمويل ، الثقافة ، الدعم ، رأ س المال  (Daniel Isenbergايزنبرغ )

البشري ، ال سواق(. وقد تم الاس تفادة من البيانات الثانوية  لفهم مرحلة التطوير التي 

دة ال عمال في مال وتفضيل أ جواء ريايمر بها العراق فيما يتعلق بتشجيع ممارسة ريادة ال ع

 (Mason and Brown, 2014) .البلد ، خاصة فيما يتعلق بدور الجامعات في البلد

و بعد تحديد ما نرغب في الاطلاع عليه ، تم تحديد الطرق التي البيانات ال ولية:  -2

نس تخدمها لجمع المعلومات الاولية من مصادر مختلفة لتقييم النظام البيئي.  وذلك بالبحث 

استبانة، ومن ثم  92في الجانب الميداني بتوزيع استبانات لدراسة والتي وصلت الى 

الإحصائي واس تخدام الاختبارات الإحصائية    SPSSتفريغها وتحليلها باس تخدام برنامج

المناس بة بهدف الوصول لدللت ذات قيمة ومؤشرات تدعم موضوع البحث وعندما 

يتعلق ال مر بجمع البيانات ال ولية ، اخترنا ايضا طريقة المقابلات  حتى نتمكن من جمع 

 فية لتحليل ذي مغزى.معلومات كا

الاس ئلة بهدف رسم  مجموعةتم تحديد  : صياغة الاس ئلة للاس تبيانات و المقابلات:6.1

خريطة منظومة ريادة الاعمال بشكل تش به الخريطة الاقرب للواقع. والسؤال ال ساسي 

المطروح هو "كيف يبدو النظام البيئي الريادي؟" و لتكون أ كثر دقة تركز فقط على 

القيود أ و على الفرص المتاحة ل صحاب المشاريع . غالباً ما تكون القيود التي يواجهها رواد 

ل عمال في مركز الاهتمام ، وعند طرح الاس ئلة، حاولنا أ ن نضع بنظر الاعتبار العوامل ا

التالية: مدى الصلة والجدوى و الوضوح والبساطة قدر الإمكان لتجنب الارتباك والعمل 

 الإضافي.  

و لتقييم مدى ريادة العمل عند الفئة المس تهدفة وهي خريجي الجامعات تم صياغة 

نة و التي تحت عنوان )كيف تقيم قدراتك في ريادة الاعمال؟(  حتى اس ئلة الاستبا

نحدد الحاجات المعرفية و السلوكية التي من الممكن توفيرها من قبل الجامعات و تصنيفهم 

 الى ثلاث اصناف عن طريق مقياس  ليكارت الثلاثي و كما يلي :

 
 (1) الجدول رقم

 مقياس الليكارت الثلاثي

 الصنف الثالث الثاني الصنف الصنف الاول

1 2 3 

 من اعداد الباحثين المصدر: 

 

ليتمكن هذا الصنف من ادارة اعمالهم . وهم أ كثر ملاءمة لبيئة ل تكون   الصنف الاول :

لى تعليمات محددة حتى يتبعونها  فيها مسؤولً عن اتخاذ القرارات والمجازفة، و يتاجون اإ

 حرفيا ويفضلون العمل على حد سواء منتظم ويمكن التنبؤ به.

لى التفكير مليً   الصنف الثاني: نشاءقد تحتاج هذا الصنف اإ عملهم  ا قبل اطلاق و اإ

الخاص. على الرغم من أ نهم لديهم بعض المهارات ال ساس ية لإدارة ال عمال ، فمن المحتمل 

أ نهم لن تكونوا قادرًا على التعامل مع الضغوط والتوترات التي تشكل جزءًا من عمل 

على  ررواد الاعمال. ربما يجب أ ن يتفكروا في الحصول على تدريب احترافي أ و العثو 

 مساعدات و دعم لتعويض بعض نقاط ضعفهم.

هذا الصنف لهم االمعرفة و السلوك و المهارات  اللازمة ليصبحوا رواد  الصنف الثالث:

اعمال ناجحين. ولديهم شعور قيادي قوي ، ويمكنهم التنظيم والتحفيز و يعرفون بالضبط 

لى أ ين يتجهون مع فريقم.   اإ

في  لمجموعة المس تهدفة ، فتم تحديد المشاركون الفعالونعند تحديد امجتمع البحث:  :7.1

مشهد ريادة ال عمال. و يشمل مصطلح "صاحب المشروع" أ و "ريادة ال عمال" مجموعة 

واسعة من ال شخاص وأ نواع ال نشطة التجارية . و  من المهم تحديد وتعريف جميع 
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ل عمال من يادة اال طراف المشاركة في رسم الخرائط و تصنيفهم بوضوح حسب نوع ر

خلال النظر في مراحل حياة المشروع من مجرد فكرة و الى بدأ  تطوير ال عمال و توس يعه 

و تم تحديد المجموعة المس تهدفة لهذا البحث خريجي  أ و الدوافع التجارية من وراءها. 

 .ت المختلفة في محافظة السليمانيةالجامعا

 الجانب النظرى للدراسة -2

 الريادي: مفهوم النظام 1.2

يجاد شيء من  القدرةهي الريادة   ذ عملتقريبا وهي القدرة على المبادرة بتنفي العدمعلى اإ

نشاء  و  هيت (Hitt)و عرفه( 2013)حسين، بدل من القديم مشروع جديداو اإ

( بانها القدرة على اكتشاف الفرص واس تغلالها بعقليـة استباقية وتبني 2009الاخرون )

حقيق ال رباح و يستند على الإبـداع ، والانتاجبة، والعمل، والنمو المخاطرة المحسوبة لت 

با نه ل توجد ريادة ال عمال في الفراغ. وان  Moore (1993)الاقتصادي . يؤكد مور 

رجال ال عمال يعتمدون بشكل كبير على بيئتهم و لحظ العديد من المؤلفين أ ن ريادة 

تحدة ل التحليل التجريبي في الوليات الم ال عمال هي ظاهرة محلية. ويتضح ذلك من خلا

، والذي أ ظهر أ ن هناك تبايناً كبيًرا في معدلت ريادة ال عمال حسب المناطق والنظام 

مفهوم نظام رواد الاعمال،  1996في  Spilling)قدم س بلينغ ) البيئي لريادة الاعمال. 

ومدى تعقيد وتنوع الجهات الفاعلة وال دوار والعوامل البيئية التي تتفاعل لتحديد أ داء 

رواد الاعمال في مكان أ و منطقة محلية معينة. و اس تلهمت فكرته في التغييرات الصناعية 

ميدنة ليلهام النرويجية. تم في  1994المتعلقة بتنظيم دورة ال لعاب ال ولمبية الش توية عام 

قليمية أ كثر ديناميكية. و تؤكد أ ن  نشاء بيئة اقتصادية اإ عرض كيف اثر تنظيم الدورة في اإ

وراء التنمية الاقتصادية لمنطقة أ و قطاع هو طبيعة و نوعية نظام ريادة الاعمال والتي 

داء الاقتصادي للمنطقة.   لها أ همية حيوية لل 

العناصر الموجودة في نظام البيئي ( Isenberg  ،2011) يعرّف دانييل ايزنبرغ

الريادي ويصنفها في س تة مجالت وهي: الس ياسة ، التمويل ، الثقافة ، الدعم ، رأ س 

لى قيادة ، وحكومة ، وتمويل ،  المال البشري وال سواق. ويوضح ان النظام  يتاج اإ

ومنظمات ريادة ومعايير ثقافية ، وقصص نجاح ، ورأ س مال بشري ، وجامعات ، 

ال عمال ، وبنية تحتية ، وخدمات دعم ، وش بكات التواصل، وعملاء مبكرين. و حسب 

قوله ففي حالة وجود جميع العناصر بالكامل فتتكامل ريادة ال عمال القائمة مكتفية ذاتيا و 

( و فيما يلي  المجالت الست حسب نموذج دانييل 2كما هو موضح في الشكل رقم )

 ايزنبرغ.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( 1الشكل رقم )

 (Mason and Brown, 2014)نموذج دانييل ايزنبرغ . : 

ل واسعة مما المقالت العلمية عن الس ياسة وريادة ال عما ( :Policyاول: الس ياسة )

ة س ياس ولكن من اجل صياغة يجعل مراجعة شاملة حول هذا الموضوع خارج النطاق.

 كوا على صناع القرار و الحكومة ان يس توعبوا و يدر لريادة ال عمال ،  لنظام البيئيفعالة 

لنظام البيئي. ل  المكونات الاساس يةهذا يتجاوز مجرد وصف  و النظام البيئي ية عملكيف 

 يتمثل في الكشف عن كيفية تفاعل أ صحاب المصلحة في النظام البيئي والتا ثير علىوانما 

ة النظام البيئي. أ ي فهم ما الذي يرك ديناميكي -بعضهم البعض لإنتاج نتائج النظام البيئي 

،  Isenberg) هنا ، من ال همية بمكان فهم الاختناقات التي تعيق أ داء النظام البيئي.

ال مثل   س تكوندور النظام الإيكولوجي لريادة ال عمال  الباحثون بان( .  و تؤكد 2011

ذا تمكنت الحكومة من وضع س ياسة تتا زر مع المكونات ال خرى ، Hermanto. )اإ

2017) 

ويضم عملية الحصول على رأ س المال، الحصول على المنح؛ أ و  (:Financeثانيا: التمويل) 

لى البنوك، مؤسسات التمويل، أ و    .حتى التمويل الحكوميالوصول اإ

ل احد يستنكر دوروأ همية هذا العنصر و خاصة في مجتمعنا  (  :Cultureثالثا:  الثقافة)

المصاب بعدد كبير من الاصابات الثقافية . وحاول عدد من المنظرين ليس فقط انتقاد 

في  الثقافة بل حاولو ا قياس و تحليل عناصر و ابعاد الثقافة و اس تخدامها كآلية فعالة

مواجهة التحديات الناش ئة. حدد هفستيد س تة ابعاد لقياس الثقافة لكثير من الدول و 

كما موضح في (  Hofstede, 2011 )منها العراق في الثمانينيات من القرن الماضي  

( و التي لتزال معتمدة من قبل الباحثين. وان طبيعة هذه الابعاد للثقافة 2الشكل رقم )

 على نظام الايكولوجي و بالشكل التالي:في العراق س تؤثر 

يتعلق ال مر بمدى توقع ال فراد في مجتمع معين  .(PDI) طةلمؤشر مسافة الس (1

توزيع االسلطة بشكل غير متساوٍ والتي كبيرة في العراق. كلما زادت مسافة السلطة 

 كلما تقل تبادل الافكار و الاراء في المشاريع.

عن الدرجة التي تشجع بها الثقافة على المجازفة ويعبر  .(UAI) تجنب عدم اليقين (2

وتتسامح مع الغموض ، و تتميز العراق بمس توى عال في تجنب عدم اليقين. كلما 

زاد مس توى تجنب عدم اليقين كلما تقل مس توى الاخذ بالمخاطر و هذا يعتبر من 

 الخصائص السلبية لرائد العمل. 

مر بدرجة الترابط الذي يافظ عليه يتعلق ال   .(IDV) الفردية مقابل الجماعية (3

 و يتميز المجتمع العراقي بغلبة الجماعية مقابل الفردية.  .المجتمع بين أ عضائه

مقابل ال نوثة. يتعلق بالدرجة التي يقودها المجتمع عن طريق  (MAS) الذكورة (4

وى تالمنافسة والإنجاز )الذكورة( أ و نوعية الحياة )الانوثة( و كذلك يتميز العراق بمس  

 الذكورة العالية مقابل الانوثة. 

 التوجه على المدى الطويل مقابل قصيرة ال جل  (5

 التساهل مقابل ضبط النفس   (6

 
 (2الشكل رقم )

 ( Hofstede, 2011)ابعاد ثقافة العراق 
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ويضم كل من حاضنات أ و مسرعات ال عمال، مقدمو  (:Supportsرابعا: الدعائم )

 :وفيما يلي توضيح لعدد من الدعائم .الخدمات القانونية أ و المحاسبية، المستشارون وغيرهم

ف قاموس ميريام وبستر الجامعي )الحاضنات : اضنة كجهاز يتم بواسطته الح( 2003يعُر ّ

روف بيئية لتوفير ظتبيض البويضات بشكل اصطناعي أ و جهاز به غرفة تس تخدم 

خاضعة للتحكم خاصة لزراعة الكائنات الدقيقة . '' أ نشا تها المؤسسات العامة والشركات 

نشاء بيئات مهذبة يتم فيها رعاية مشاريع  الخاصة ، وتحاول الحاضنات والمتنزهات العلمية اإ

شركات ل جديدة. ول يزال مس توى فهمنا الحالي لعملية "الزراعة" و "الرعاية والحماية" ل 

 (Phan et al. 2005المبكرة و ل تزال في مرحلة بحث و دراسة الظاهرة.)

يتم تعريف الحاضنات على أ نها المنظمة التي يعمل فيها صاحب المشروع قبل أ ن يبدأ  

(. قد يتم النظر اإلى كل مؤسسة على أ نها حاضنة Cooper ،1985شركته الخاصة )

محتملة ، مما يؤثر على موظفيها مجموعة متنوعة من الطرق التي تجعلها أ كثر أ و أ قل احتمال 

كما يبدو أ ن خصائص منظمات الحاضنة تؤثر على طبيعة   لمغادرة وبدء شركات جديدة.

لى حد ما ، أ نماط نج احها اللاحقة. وقد حددت الشركات الجديدة التي قد تبدأ  ، واإ

 البحوث السابقة عددا من العوامل المتعلقة بمنظمات الحاضنة لعملية تنظيم المشاريع. 

الثانوية، الجامعات، معاهد التدريب وغير  ويضم المدارس خامسا: رأ س المال البشري:

وفي هذا البحث يتم التحدث عن دور الجامعات في صناعة راس المال البشري.  .ذلك

( اسماء الجامعات الموجودة لحد الان موضحا عدد الطلاب و الخريجين 2جدول ) وفي

، في محافظة السليمانية علما ان هناك جامعتين اخرين لم يتم ذكرهما لنهما ليس 2020لعام 

 .ية گۆيژە الجامعية و جامعة قيوانلهم خريجين لحد اعداد هذا البحث و هم كل 

  
 (2جدول رقم )

 محافظة السليمانية وعدد طلبتها وخريجيهاالجامعات في  

 اسم الجامعة ت

 عدد

الطلاب 

(2020) 

عدد 

 الخريجين

(2020) 

 5128 23187 جامعة السليمانية )السليمانية( 1

 347 2481 جامعة التنمية البشرية )السليمانية( 2

 921 15375 جامعة السليمانية التقنية )السليمانية( 3

 226 1363 السليمانية الجامعة ال مريكية في 4

 44 235 جامعة تيشك )السليمانية( 5

 384 1627 جامعة جيهان )السليمانية( 6

 2096 5173 جامعة رابرين )رانية( 7

 487 3270 جامعة حلبجة )حلبجة( 8

 1151 6451 جامعة كرميان )كلار( 9

 69 1885 جامعة كومار للعلوم والتكنولوجيا 10

 657 2153 )جمجمال(جامعة جةرمو  11

 11510 63200 لخريجي الجامعات في محافظة السليمانيةللطلاب و  العدد الكلي

 مديرية الاحصاء في محافظة السليمانية المصدر:

وتضم كل من المشاريع و الشركات المحلية، الشركات الدولية،  سادسا: ال سواق:

 .المس تهلكين، ش بكات التوزيع، ش بكات البيع، ش بكات التسويق

 

 

 

 دور الجامعات في خلق بيئة ريادة الاعمال  -3

لى البحث عن توافق مخرجاتها مع متطلبات سوق العمل،  الجامعات التقليدية تسعى اإ

تخريج تواكب التطور باس تمرارعليها تبني مناهج والتخصصات ل ولكن الجامعة التي تريد ان 

صانعي العمل لنفسهم و لغيرهم بدل من الباحثين عن الوظيفة و العمل. و ليتم ذلك 

الا عن طريق عدد من الاستراتيجيات التي على الجامعة تبنيها و من اهم هذه 

اصة قطاعات العامة والخالاستراتيجيات الشراكة الحقيقية مع أ صحاب المصلحة من ال

لى والخريجين و التغيير الجذري في النظام التعليمي القائم على التلقين والحفظ الى القائم ع

( يقرون بانه يمكن التوصل الى مس توايات 2006المفوضية الاوربية ) الإبداع والابتكار.

و  (European Commission, 2006)عالية من ريادة الاعمال عن طريق التعليم. 

ان صناع القرار يعتقدون بان يتم التوصل الى مس تويات عالية من ريادة العمل عن 

 طريق التعليم. 

ن الدور الجديد الناشئ للجامعات كنظم بيئة ريادية يتطلب من الجامعة تطوير ثقافة  اإ

جديدة واتجاه استراتيجي جديد فيما يتعلق بتنظيم ال عمال ال كاديمية. يتطلب التسويق 

ي الناجح بعض الشروط المس بقة ال ساس ية ، بدءاً بتقييم لدوافع أ عضاء هيئة الجامع

التدريس والموظفين والطلاب للانخراط في السلوك الريادي. تسعى العديد من الجامعات 

لى تحسين المجتمع من خلال خلق تا ثير اجتماعي وثروة في مناطقهم من خلال تسويق  اإ

 بحاث.التكنولوجيا المس تمدة من مؤسسة ال  

يجاد عدد ل يصى  ان الاعتراف با ن ريادة ال عمال هو نظام يمكن تعلمه أ دى اإلى اإ

 ,Krueger, 2007) من الطرق المختلفة لبرامج تعليم ريادة ال عمال 

Aronsson,2004)  و بدءا من أ وائل الثمانينات ، كانت هناك زيادة كبيرة في الاهتمام .

با ليات المتحدة ، وفي العديد من البلدان في أ وروبنشاط ال عمال بين الجامعات في الو

وأ س يا وذلك بعد ان لحظت هذه الجامعات با ن رواد العمل هم وراء النمو الاقتصادي 

 (Volchek et al., 2014وخلق فرص العمل. )

لى روح المبادرة والابتكار باعتبارها من العوامل الرئيس ية  وينظر على نحو متزايد اإ

 نمية الاقتصادية والاجتماعية العالمية. توفر النظم الإيكولوجية لتنظيمالمساهمة في الت 

المشاريع في الجامعة بيئة داعمة يمكن أ ن تزدهر فيها روح المبادرة والابتكار. في هذا 

الس ياق ، يقدم هذا الكتاب البصيرة النقدية على أ ساس التحليلات المتطورة لكيفية 

طلاق ، ودعم الج   هود في مجال ريادة ال عمال.تا طير ، تصميم ، اإ

 الجانب الميداني : -4

 الكمية:: نتائج و تحليل البيانات 1.4

اختبار الفرضية الصفرية الفرعية  : ل توجد فروق ذات دللة احصائية بين اجابات الفئة 

 المس تهدفة تعزى الى الجنس 

بنس بة  52( يوضح نس بة الذكر و الانثى و يوضح بان عدد الذكور يساوي 3الشكل )

.  43.5في حين ان عدد الاناث بلغ نس بة الاناث بلغت  %    %56.5مئوية بلغت 

 و هذا فعلا يعكس تقريبا الحجم الحقيقي للاناث ضمن خريجي الجامعات . 
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 ( 3لشكل رقم )ا

 البحثنس بة الذكور و الاناث في عينة 

 
 (3الجدول رقم )

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس 

Q 06062. 40664. 2.5861 52 الذكر 

 05476. 32398. 2.5750 40 الانثى

 من اعداد الباحثين المصدر: 

 
 (4الجدول رقم )

Independent Samples Test 
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( تشير نتائج الفرضية الصفرية  الفرعية 4( و رقم )3كما هو موضح في الجدول رقم )

حصائية عند مس توى  لى عدم وجود فروق ذات دللة اإ بين متوسطات  0.05 اإ

بار عينات مس تقلة  نجد اخت   من خلال .اس تجابات الذكور والإناث للفئة المس تهدفة 

وهذا يؤكد على تحقيق الفرضية الصفرية   0.05اكبر من قيمة    .Sigالمعنوية  ان قيمة

عند مس توى الدللة  (0.132المحسوبة البالغة ) t فان قيمة   الفرعية  او بطريقة اخرى 

تحققت   Ho  ة الجدولية  فنس تنتج ان الفرضية الصفرية الفرعية( اقل من القيم 0.05)

عرفية و السلوكية الماي لتوجد فروق ذات دللة معنوية احصائية بين الجنسين في  قدرتهم 

في ريادة الاعمال و ان مس توى ريادة الاعمال لدى مجتمع البحث وهم خريجي و المهاراتية 

و هذا تتعارض مع ما  .ا ذكرا او انثى متقاربة جداالجامعات في محافظة السليمانية سواء

توصل اليها الباحثون و الاحصاءات  التي تشير ان أ عداد رائدات ال عمال والبحوث 

ل أ ن معدلت رائدات ال عمال  المتعلقة بهن تسارعت بشكل كبير في الس نوات ال خيرة ، اإ

 Malach Pines, Lerner and)ل تزال أ قل بكثير من معدلت الرجال. 

Schwartz, 2010) (Malach-Pines and Schwartz, 2018)   (Segal, 

Borgia and Schoenfeld, 2005)  و تفسير هذا التناقض يعزى الى ان الفئة

لمدة  ةالجامعي معا الحياة االمس تهدفة في هذا البحث ذكرا او انثى هم جميعا من الذين شاركو 

 لجنس. لنظرعن نوعية اا جعلت من قدراتهم متساوية بغض اممعلى الاقل اربع س نوات 

تم تقييم قدرة ريادة العمل لدى عدد من خريجي الجامعات المختلفة في محافظة السليمانية 

( خريجا من الجنسين الذكر و الانثى وفي تخصصات مختلفة عن 92و التي بلغ عددهم )

سؤالا عرضت عليهم عن طريق  12المنهج الوصفي التحليلي و خلال توجيه    طريق

نة و و مع كل سؤال هناك ثلاث اجابات لتحديد وجهاتهم و مدى قدراتهم الاستبا

اصناف.  في ريادة الاعمال ، حيث تم تصنيفهم الى ثلاثةو المهاراتية السلوكية المعرفية و 

فالصنف الاول هم الذين اختارو اضعف الاجابة  وتم تلوينه باللون الاصفر ، و الصنف 

 الازرق وهم لديهم مهارات اساس ية ولكن بحاجة الى الثاني تم تلوين اجوبتهم باللون

جرعات اضافية  . و الصنف الثالث و تم تلوين اجاباتهم باللون الاخضر والتي تعتبر 

هم فعلا رواد عمل لديهم القدرة السلوكية الكافية للمباشرة  بالعمل. وفي وافضل الاجوبة 

و .الاجوبة في جدول واحد ت درجاالاس ئلة و  توضيح رقم( تم 5الجدول ادناه  رقم )

تم اس تنتاج هذه المعايير من مراجعة الادبيات المتعلقة و التي تم الاشارة اليها عند ذكر 

 اي منها. 

 
 (5الجدول رقم )

 درجات 3و الى  1و توزيع الدرجات من اجوبة اس ئلة الاستبانة  

 

Q 3 2 1 

 ا ب ج 1

 ج ب ا 2

 ا ب ج 3

 ج ب ا 4

 ا ج ب 5

 ج ا ب 6

 ج ا ب 7

 ا ب ج 8

 ا ج ب 9

 ب ا ج 10

 ج ا ب 11

 ا ج ب 12

 الجدول من اعداد الباحثين 
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 هل انت الباديء بالعمال بنفسك؟ -1

 %46 ا. أ نا فقط أ بذل الجهد عندما أ ريد.

ذا أ وضح شخص ما ما يجب فعله ، فيمكنني المتابعة من هناك.  %26 ب. اإ

لى أ ي شخص ليقول لي ما يجب القيام بج. أ نا أ تخذ قراراتي الخاصة. لست   %24 ه.بحاجة اإ

فقط اختارو  %24يبدو ان معظم المشاركين اختارو الجواب الغير الصحيح  و  ان 

الجواب الامثل لن القدرة على اتخاذ القرار هي ضمان للبدأ  بالعمال و هذا مطابق مع 

فاإن صنع القرار عملية ضرورية ،  انو الذي يؤكد 2020راي دي وينر و سكولتز 

. أ ون أ عمالهمدوخاصة عندما تتم في بيئات عمل غير مؤكدة يواجهها رواد ال عمال الذين يب

(De Winnaar and Scholtz, 2020) 

 

 كيف تتواصل مع أ شخاص أ خرين؟ -2 

 %24 ا. أ تواصل مع الجميع تقريبًا.

لى أ ي شخص أ خر.  %23 ب. لديّ أ صدقائي ول أ حتاج اإ

 %53 عندما انا با لمنزل.ج. ل أ شعر حقاً بوجود أ شخاص أ خرين 

مهارة التواصل من المهارات اللازمة لمن يرغب بان تكون رائد عمل  ناجح و الجواب 

الامثل هو القدرة و الاس تعداد للتواصل مع الجميع  ولكن يبدو ان نس بة قليلة منهم 

يس توعبون اهمية التواصل. ل يمكن فصل مهارات التصال والقيادة وريادة ال عمال عن 

ذا كنا نرغب   Abbasi, Siddiqi)في تطوير الإمكانات الكاملة للفرد. بعضها البعض اإ

and Azim, 2011)  غالبية المجموعة المس تهدفة لم يختارو الجواب الامثل والذي .

 .%25حصل على اقل من 

  

 يمكنك قيادة وتحفيز ال خرين؟هل  -3

 %62 ا. بمجرد أ ن يتحرك شيء ما ، سا شارك.

عطاء ال وامر عندما أ عرف ما يجب فعله.  %42 ب. أ نا جيد في اإ

قناع معظم الناس بمتابعتي عندما أ بدأ  شيئاً ما.  %32 ج. يمكنني اإ

ل يمكن فصل مهارة القيادة و التحفيز من رواد العمل الناجحين كما اكد على ذلك في   

ولكن الخريجون لم يكونو   (Abbasi, Siddiqi and Azim, 2011)المصدر السابق  

 .القيادة و التي تعني تحريك الناسعلى دراية بمفهوم 

 

 هل يمكنك تحمل المسؤولية؟ -4

 %15 ا. أ حب تولي المسؤولية والحصول على النتائج.

لى ذلك ولكنني أ فضل أ ن يكون شخص أ خر  ذا اضطررت اإ ب. سا تحمل المسؤولية اإ

 مسؤولً.

28% 

دائماً أ ن يكونوا قادة ، ويسعدني أ ن أ تركهم يقومون بهذه ج. يريد بعض الاشخاص ما 

 المهمة.

57% 

المسؤولية احد ركائز اي نوع من الاعمال و تم الاشارة الى هذه الحقيقة  في الادبيات 

و لكن لم يكن الاجابة عن هذا (Riggins, 1988)منذ الثمانينات من القرن الماضي 

السؤال بمس توى الطموح و الجواب الامثل )ا( حصل على اقل نس بة مئوية من قبل 

     الخريجيين. 

  هل يمكنك اتخاذ القرارات؟ -5

 %12 بتنفيذ قرارات ال خرين.ا. أ نا سعيد جدًا 

 %27 ب. غالبًا ما أ تخذ قرارات سريعة جدًا و عادةً تعمل ولكن في بعض ال حيان ل تعمل.

لى وقت للتفكير فيه.  %61 ج. قبل اتخاذ اي قرار ، أ حتاج اإ

مرة اخرى تم توجيه السؤال عن كيفية اتخاذ القرار  و غالبية الفئة المس تهدفة  اختارت 

آلية صنع القرار لديهم ، في حين ان الجواب  الجواب الذي يؤكد على عدم اس تعاب أ

الامثل هو الجواب )ب( والذي حصل على اقل نس بة .  ومن جانب اخر يتميز رواد 

تخذ على أ ساس الحكم على الثقة وكفاءة الناس. العمل عن الاخرين بان القرارات ت 

(Scheiner, 2008) 

 

 هل تس تمتع بالمخاطرة و المجازفة ؟ -6

 %48 ا. أ نا دائما أ قييم بالدقة أ ية مخاطر و في أ ي حالة.

 %24 ب. أ حب الإثارة من المخاطرة الكبيرة.

 %28 ج. بالنس بة لي السلامة هي أ هم شيء.

اختيار )ب( هو الجواب الامثل ولكن نلاحظ هاجس خوف كبير لدى المبحوثين 

و يعتبرون السلامة اهم شيء في حين ان الرواد الاعمال الناجحون يتصرفون كالبطال 

 (Pilotta, 2016)و يبون الاثارة من المخاطرة الكبيرة . 

 

 هل يمكنك البقاء باس تمرار؟ -7

 %48 ا. التحدي ال كبر بالنس بة لي هو البدء في اي مشروع.

ذا قررت أ ن أ فعل شيئاً ، فلن يعرقلني اي شيء.  %41 ب. اإ

لى فقدان  نني أ ميل اإ ذا لم يدث شيء ما بشكل صحيح في المرة ال ولى ، فاإ ج. اإ

 الاهتمام.

11% 

التواصل و الاس تمرارية من مقومات الريادة الفعالة و الناجحة و الجواب الامثل هو 

)ب( و لكن الغالبية اختار عدم الاس تمرار في  الخطوة الاولى اذا لم تكن النتيجة مفرحة 

حين تعد القدرة على التكيف    و ايجابية و هذا ل يتوافق مع حالة رواد العمل الناجحين

-Saed Hijjawi and Al)الاستراتيجي أ مرًا بالغ ال همية للاس تمرارية للمشاريع . 

Shawabkeh, 2017) 

 

 هل كسب المال محفزك الوحيد؟  -8

 %22 ا. بالنس بة لي ، الرضا الوظيفي أ هم من المال.

ل أ نني أ قدر ال ش ياء   %64 در.ال خرى بنفس القب. رغم أ ن المال مهم بالنس بة لي ، اإ

 %14 ج. كسب المال هو الدافع الرئيسي لي.

الغنى و كسب المال هو الدافع الرئيسي لرواد الاعمال  الناجحون ، ولكن لتزال لدى 

المبحوثين هناك سوء فهم و يبدو انهم ل يس تطيعون ان يس توعبو بان كسب المال ليس 

يؤكد فورهام   المال ليس فضيلة .ذنبا و ان ترك العمل من اجل الحصول على 
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(على ان هناك ثلاث نظرات للمال كمحفز الوحيد او كمحفز ضمن المحفزات او 2012)

من يعتبرون المال ليس فعالً و لكن لديه فقط القدرة على تثبيط النشاط ولكن في مرحلة 

. لتاسيس المشروع لرواد الاعمال البادئينين يجب ان تكون المال هو المحفز الاو 

Furnham A. (2012) 

 

 كيف ترد على الانتقادات؟ -9

 %22 ا. أ نا ل أ حب أ ي شكل من أ شكال النقد.

ذا انتقدني الناس ، فا نا أ س تمع دائماً الى جميع الانقادات  ولكن اما ان اقبل  أ و  ب. اإ

 ارفض 

36% 

 %42 ج. عندما ينتقدني الناس عادة ما هناك بعض الحقيقة فيما يقولون.

يقبلون النقد الذي فيه   %42من الفئة المس تهدفة ل تقبل الانتقاد بتاتا و   % 22

نوع من الحقيقة وهذا يتناقض مع سلوك رواد العمل الناجحون الذين يقبلون جميع انواع 

 ,Verina H. Secapramana)النقد و يعتبرون النقد هدية و يس تفيدون منه  

2013) 

 

 هل انت تفوض الاخرين ؟ -10

 %44 ال قل أ همية.ا. أ فضل تفويض المهام الذي أ عتبره 

 %21 ب. عندما يكون لدي عمل أ قوم به ، فا نا أ حب القيام بكل شيء بنفسي.

 %35 ج. التفويض هو جزء مهم من أ ي وظيفة.

أ ختيار )ج( هو الجواب ال مثل ولكن الغالبية اختار )أ ( أ فضل تفويض المهام الذي 

ذا لم تكن النتيجة مفرحة وايجابية رواد العمل  وهذا ليتوافق مع أ عتبره ال قل ال همية، اإ

اكثر نجاحا، ل نهم يعتبرون التفويض يدرب المرؤوسين على تحمل مسؤلية الوظيفة 

ال على، وأ ن التفويض يزيد من ثقة المرؤوس في نفسه ويشعره با نه جزء حقيقي وفعال 

 (.2017في المنظمة)د.زريق،

 

 هل يمكنك التغلب على التوتر؟  -11

 %43 يمكنني العيش معه.ا. الإجهاد شيء 

 %22 ب. الإجهاد يمكن أ ن يكون عنصرا محفزا في ال عمال التجارية.

لى الإجهاد.  %35 ج. أ حاول تجنب المواقف التي تؤدي اإ

قد يساعد الضغط على التركيز وزيادة الاهتمام ل ننا ندرك أ ن الوقت  يقول جونترت

دافع جيد  المتراكمة علينا، والتوتر أ و الإجهادينفد، فعادة ما نحتاج اإلى دافع لإنجاز ال عمال 

ذا أ جلنا مهماتنا اإلى اليوم ال خير أ و الساعات ال خيرة)  .(,Noermijati 2015خاصة اإ

 ج(.)الكثيرين من المبحوثين  اختاروا لذالك الحواب الدقيق لهذا السؤال هو )ب( مع ان

 

 كيف ترى فرص النجاح الخاصة بك؟ -12

رادتي.ا. أ عتقد أ ن نجاحي  لى حد كبير على عوامل خارجة عن اإ  %23 س يعتمد اإ

 %27 ب. أ علم أ ن كل شيء يعتمد على نفسي   وعلى قدراتي.

 %40 ج. من الصعب التنبؤ بما س يحدث في المس تقبل.

بقولهم الإيمان  2020الجواب ب  هو الجواب الامثل كما اكده مازارول و ريبود  

القوي بالنفس والنظرة الإيجابية أ و المتفائلة هي صفة مهمة يجب أ ن يمتلكها رواد ال عمال. 

في ال وقات الصعبة عندما تكون المخاطر عالية وهناك مس توى عالٍ من عدم اليقين ، 

. لثقة بالنفس هي طريقة قيمة للحفاظ على التركيز والتحفيزفاإن مثل هذا التفاؤل وا

(Mazzarol and Reboud, 2020)   ولكن غالبية المبحوثين اختارو الجواب  ج .

و هذا الجواب ليس باسوء جواب و انما الاختيار أ   هو اسوء الاختيار عندما يس 

 الانسان بان العوامل الخارجية فقط هي المسؤولة  عن نجاحه و فشله . 

 
(6جدول رقم )  

الوسط الحسابي و الانحراف المعياري   

Questions Mean Std. Deviation 

Q1 1.80 0.8286 

Q2 2.17 0.8466 

Q3 2.05 0.7612 

Q4 2.41 0.7435 

Q5 2.15 0.6101 

Q6 1.96 0.7250 

Q7 2.33 0.6648 

Q8 1.92 0.6154 

Q9 2.14 0.7498 

Q10 1.90 0.8902 

Q11 1.87 0.7445 

Q12 2.14 0.7643 

 2.07  

و ان الوسط  3( فانه لم يصل اي من الاجابات على 6وكما موضح في جدول رقم)

وهذا يعني ان الجميع دخلوا ضمن الصنف الثاني و ليس الثالث و  2.07الحسابي الكلي 

حصلوا على   11و  10و  6و  1و كما نلاحظ فان الوسط الحسابي لعدد من الاس ئلة 

و هذا يتطلب التركيز عليها بشكل اكثر من بقية المعايير وهي القرار بدخول  2اقل من 

المشروع و الخروج من منطقة الراحة و فن التواصل و مهارات التفويض و مهارات 

و  1وان الانحراف المعياري لجميع الاجوبة اقل من التعامل مع الاجهادات و التوتر . 

 هذا يبدو ان الاس ئلة واضحة لدى المبحوثين و اجابوا بدون الوقوع في الحالات الشاذة. 

 : نتائج و تحليل البيانات النوعية: 2.4

تم اجراء مقابلات مع عدد من ممثلي المكونات الست للنظام البيئي الريادي وذلك عن 

مفتوحة و شمل المقابلت ما يلي:  صناع القرار الس ياسي في المحافظة من طريق اس ئلة 

اعضاء مجلس المحافظة  و اخرين في الدوائر الحكومية ذات العلاقة و مدراء البنوك و 

رواد اعمال بارزين و ممثلي الحاضنات و المنظمات المعنية و ممثلين في الجامعات و من 

لجميع توصل الباحثون الى عدد من الافكار التي تتفق اافراد يعملون و لهم دراية بالسوق 

عليها وهي : انهم مقتنعون بضرورة التا زر و التعاون المنشود بين جميع مكونات النظام 

البيئي الريادي و انهم ايضا مقتنعون بان هذه المهمة تقع على عاتق الجامعات و على 

 مكونات زيع و التنس يق الادوار بينالجامعات ان تبادر برسم الخارطة للنظام و تقوم بتو 

 النظام البيئي الريادي.
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رواد العمل القائمين في المحافظة تحدثوا عن امكانية اي شخص له خصائص و يمتلك 

معرفة ومهارات و سلوك الريادة بان تتحرك و تنطلق في السوق ولكن دون ان يذكروا 

السوق  م عبرو عن تفاؤلهم بانماهي هذه المعارف و المهارات و السلوك بالتحديد ولكنه

ما يزال مفتوحا و تس توعب المزيد و  قالوا ان هناك الكثير من الفرص و برهنوا على 

ذلك على حجم المس تورد و اوضحوا ان وراء كل مادة مس توردة من الخارج فكرة لصنعها 

بنوك و  في الداخل و ان النقطة التي اعتبروها جميعا اهم العوائق امامهم هي الافتقار الى

فعالة و شركات الضمان والتامين  انهم ذكروا أ مثلة حية عن افلاس رواد اعمال اكفاء 

بسبب كارثة او حادثة عرضية و بسبب عدم وجود شركات التا مين و الضمان حتى 

تعوضهم عن ما فقدوه و اكدوا على ان وجود شركات التا مين  تعطي لرواد العمل مزيد 

اكدو على ان س ياسات حماية الملكية الفكرية و حماية المنتج من الثقة و الاطمئنان. و 

المحلي و تشجيع البنوك على دعم رواد العمل و تشجيع التصدير وليس الاستراد من اهم 

الس ياسات الضرورية التي على الادارة المحلية و الحكومة المحلية و المركزية تبنيها. و اكد 

 مركزية من اجل تقليل الروتين الاداري. المبحوثون في مقابلاتهم على ضرورة اللا

 

 الاس تنتاجات و التوصيات : -5

 الاس تنتاجات: في ضوء النتائج السابقة تم اس تنتاج ما يلي:  :1.5

اثبت البحث بانه توجد في محافظة السليمانية المكونات الست لخلق نظام بيئي  (1

ريادي وهي )الس ياسة، التمويل، الدعائم ، الثقافة، راس المال البشري و يشمل 

عددا من الجامعات ، و اخيرا السوق وهو سوق كبير بسبب عدد سكانها التي 

آلية للتواصل  يما بينهم. بين هذه المكونات ف تجاوزت مليونا مواطن( ولكن ل توجد أ

د الان و لح االذي يشمل البنوك ليزال ضعيفان التواصل مع مكون  التمويل و  (2

البنوك ل تجد رواد عمل جديين و معهم خطة عمل و دراسة جدوى حقيقية حتى 

ض بمشاريعهم و يمنحهم قروض للانطلاق بمشاريعهم و ان تجارب بعالممولين قتنع ت 

 يلية غير ابجابية بهذا الصدد. المؤسسات التمو 

ان النظام البيئي الريادي بحاجة الى تبني س ياسات اكثرداعمة لرواد العمل مثل  (3

قوانين حماية الملكية الفكرية و المنتج المحلي و تشجيع التصدير و تنظيم الاستراد 

 بشكل تخدم المنتج المحلي. 

فعالة و لالـتا مين و البنوك ان نظام البيئي الريادي يتاج الى  مزيد من شركات ا (4

 الى مؤسسات الدعائم و خاصة الحاضنات و المسرعات لس ناد رواد اللعمل. 

ل توجد لحد الان خارطة كاملة للنظام البيئي الريادي في العراق و ل في اقليم  (5

 كوردس تان و يعتبر هذا البحث المحاولة الاولى لرسم تلك الخارطة.

ام تم اجراءها مع ممثلي المكونات الاساس ية للنظ اثبتت تحليل المقابلات التي (6

البيئي الريادي و خاصة مع رواد العمل القائمين حاليا في السوق ومنذ عقود من 

 الزمن عدم الدراية بموضوع النظام البيئي الريادي.

ان غالبية خريجي الجامعات في محافظة السليمانية لديهم قدرات و مهارات اساس ية  (7

جرعات اضافية لعدد من المهارات اللازمة لريادة العمل رفع و يمكن من خلال 

 مس تواهم الى الحد الذي يؤهلهم لدخول السوق و تاسيس مشاريعهم .

ل توجد فرق يذكر بين معرفة و مهارات و سلوك الريادي بين ما عند الذكور و  (8

ارة هالاناث من خريجيي الجامعات فكلاهما يفتقران تقريبا الى نفس المعرفة و الم 

 الريادية.

 ومن اهم ما يفتقر اليه خريجوا الجامعات مايلي:  (9

a)  و البصيرة في مصادر افكار المشاريعمعرفة و مهارة انطلاق مشاريع العمل. 

b) .معرفة و مهارة ادارة المشاريع 

c)  .فن و مهارات الحصول على المنح و التمويل للمشاريع من الجهات المانحة 

d) .فن و مهارات التفويض 

e)  مهارة التمييز بين المخاطر و ظروف اللايقين و المجازفة و المخاطرة المطلوبة 

f)  .مهارات و سلوك التواصل و القيادة الصحيحة 

g)  مهارات التعامل مع التوتر و اجهادات العمل 

h)  مهارات و سلوك التعامل مع الانتقادات 

i)  فن و مهارات الثقة بالنفس 

 : التوصيات:2.5

ترك لممثلي الجامعات في احدى الجامعات الرئيس ية و توحيد الجهود مش المؤتمرعقد  اول:

لتقوم الجامعات بدورها كاحدى مكونات النظام البيئي او دورها المحوري في جمع و 

ارشاد مكونات نظام البيئة الريادية وخلق الـتا زر بين المكونات و توزيع ادوارهم و العمل 

 لاقليم و العراق . على رسم خارطة لنظام البيئي الريادي ل

تطعيم الطلبة قبل تخرجهم او بعد تخرجهم من خلال المناهج المقررة او برنامج دورات  ثانيا:

صبحوا رواد عمل لي التي تم اس تنتاجها سابقا تدريبية مصممة بالمواد و المهارات اللازمة  

 مهيئين لنطلاق مشارعهم و ادارتها. 

لذلك  رى المكونات الاساس ية الاخ  دعوةتتعاون فيما بينها قبل على الجامعات ان  ثالثا:

 و تتعاونوا من اجل تفعيل النظام البيئي الريادي . اتتازرو  حتى

الاس تفادة من تجارب و خرائط نظام البيئي الريادي للدول القريبة من العراق و  رابعا:

 اقليم كوردس تان من الناحية الثقافية و الاوضاع الس ياس ية .

 

اإجراء  لم يتمكن الباحثون بهذا البحث مل  الفجوة الكبيرة و يقترحونالبحوث المس تقبلية: 

 المزيد من البحوث و فيا يلي عدد من هذه العناوين

و   comfort zoneالراحة خروج من منطقةلل و الحوافز اللازمة  المعوقاتتحديد ا- 

 الانطلاق بمشروع عمل. 

 اهم مصادرها في محافظة السليمانية . تحديدفكرة مشروع ناجح و  فية انشاءكي -

 اهم العوائق امام المشاريع الصغيرة و المتوسطة في محافظة السليمانية.  ايجاد -
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Abstract— This study aims to investigate the challenges 

literature teachers in Kurdistan Region of Iraq (KRI) face and the 

factors underlying the challenges while teaching literature. This 

paper is based on a questionnaire which consists of twenty items; 

17 items are statements that require the participants’ responses on 

a five-point scale and the other three items are open-answer 

questions about literature in general. The study implemented a 

mixed approach: a quantitative approach to analyse the responses 

of the participants to the 17 on a five-point scale and a qualitative 

approach to analyse the responses to the remaining three open-

answer questions. The results of the study showed that method of 

teaching is the most challenging component of literature teaching. 

The material taught is the second highest contributing factor to 

literature teaching challenges in KRI. Then, the external factors 

and the students are medium challenges respectively. Teachers are 

the least contributing factors in this regard. Analysis of the open-

answer questions revealed that teaching literature is rewarding 

intellectually, philosophically, aesthetically and socially. It also 

exposed the concerns of a few respondents on how a literature class 

should be if they are given a choice to be in one. 

Index Terms— Literature, Teaching Literature, Methods of 

Teaching, Literature Teachers, Challenges.  

I. INTRODUCTION 

This study is about the challenges facing teachers of 

English/American literature who are teaching literature subjects 

such as: novel, poetry, drama, short story, novella, literary 

criticism, and comparative literature in Iraqi Kurdistan 

universities in order to understand and identify these 

difficulties. The research also explores the opportunities in 

teaching literature. Literature is a unique reflection, a keen 

observation, and a special narration of one on life, man and truth 

or what it means to be human. It is simply about certain human 

experiences under certain situations and life conditions. It 

provides a creative and profound way of making human being 

feel that he/she is spoken to, worthy, and listened to, when 

engaging in internal dialogues with texts and all their humane 

components like characters, narration, conflicts, imagination, 

etc. It seems like a universal experiential  

 

common arena between writers and readers for what may sound 

like painful or joyful feelings, eye-opening moments or the 

opposite. Literature, unlike journalism, history or biology, 

reproduces and reshapes truth by capturing an experience, a 

moment, a realization in a scene of a fictional work; a record of 

a moment that by its reflection on the subject reveals portions 

of truth. Literature does not attempt to prove a fact, but present 

a scene through which one may derive certain perceptions, 

insights and conclusions. Literature sustains the fundamental 

human values such as: beauty, uniqueness, love, harmony, 

engagement, coexistence, creativity, benevolence, empathy etc. 

Literature forms a great part of English departments, 

translation departments as well as college of basic education 

curriculums studied along with other linguistic and translation 

classes in both private and public universities in KRI. 

Examining the benefits and the importance of teaching 

literature, one can come across numerous studies. There is only 

one study conducted by Tayib and Hassan (2020) on the 

challenges that literature teachers at University of Salahadin in 

Kurdistan face while teaching literature. The scope of the study 

is limited to University of Salahadin, and 15 lecturers. 

Therefore, the present study is conducted to cover as many 

literature teachers from public and private in KRI universities 

as possible to recognize the challenges and opportunities of 

teaching English/American literature. 

II. LITERATURE REVIEW 

A. The Importance of Teaching Literature 

There are challenges as well as opportunities to teaching 

literature. On the level of reading and writing skills, literature 

is a rich area where students can greatly be exposed to a unique 

aspect of language – literariness. Hill (1986) states that the 

study of literature contributes “both to the development of the 

student as an individual and to his or her command of the 

language” (p. 12). She further maintains that literature benefits 

students as it acts as a stimulus that flourishes their interest and 

motivates the student by involving them on a personal and 

emotional level (pp. 7-9). Literature serves to enhance students’ 

linguistic competence because of its capacity for providing 

pleasure and enjoyment; the subject of literature can also 

increase the students’ motivation to interact with text which 
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increases their reading comprehension. According to Sidhu, 

Fook, & Kaur (2010) “a literature-enriched curriculum not only 

helps learners improve their reading and writing skills but more 

importantly helps them internalize grammar and vocabulary” 

(p. 54). Along similar lines, Ur (1991) explains that literature 

provides different styles of writing and becomes a good base of 

vocabulary on a comprehension level, while also helping the 

student to become emotionally involved that contributes to their 

personal development. Moreover, literature encourages 

students toward empathy, critical and creative thinking, 

increased knowledge of target culture, worked knowledge and 

finally a heightened awareness of humanity and conflicts (201).  

On a personal level where students access a unique observation 

to philosophical questions on the self and human development, 

literature is a fundamental venue. Farrar (1940) summarizes the 

purposes of teaching literature as: 

1. To enable the student to make his way of life,  

2. To help him take his part socially with his fellows,  

3. To enable him to perform his function in the fullest sense, as 

a citizen.  

4. To increase the ability to get intelligent satisfaction and 

enjoyment out of life (p. 78).  

He further maintains that the teaching of literature helps 

“Training in logical thinking, the ethic aim, and increase 

knowledge of life”, and these are among many other 

fundamental advantages of teaching literature (p.78-82). Lazar 

(1948) states that using literature in the classroom is a 

productive method of involving the learner as a whole person, 

it is where the learners have great opportunities to express their 

personal opinions, reflections and feelings (p. 13-14). Literature 

is also used “as the potential source to know and identify the 

aspect of history, social, and culture of a foreign language” 

(Sugandi and Husnaini 2015, p. 54). It helps student to have 

awareness of human nature, natural world, morality, etc.  

 

B. Challenges of Teaching Literature 

One key question is what are the challenges that literature 

teachers face in EFL classes in KRI? Chesterman (1983) 

discusses that “the teaching approach” or the ineffective 

teaching methodologies is one of challenges of a fruitful 

teaching of literature and the students’ “unfamiliarity to the 

study of literature in general” is another challenge (p. 136). 

Chang (2003) reinforces this idea that “before entering English 

departments, students usually have not had much experience 

reading authentic literature written in English” (p. 3). Poor 

exposure to English and American literature to secondary and 

high school students in KRI creates a great challenge when 

teaching them literature at college level, as well.  

The types of literature material students are exposed are another 

challenge as some of them are really difficult for their level 

considered they are not pedagogically well designed and/or 

selected. Hoque (2007) states that “finding appropriate 

literature to teach a second language classroom has always been 

a major challenge” and the educators have to be careful to 

choose a text that is not too long or difficult both linguistically 

and conceptually (pp. 1,2). Hussein and Al-Emami (2016) 

conclude that three factors make teaching literature 

challenging; “language proficiency level of the students, 

linguistic and stylistic degree of difficulty of the texts and the 

degree of cultural (un) familiarity” (p. 125).  

III. RESEARCH QUESTIONS 

This research attempts to find answers to the following 

questions: 

1. What are the challenges that literature teachers face in 

KRI universities? 

2. What are the opportunities of teaching English/American 

literature in KRI universities? 

3. Is there any stylistically significant effect of gender, age, 

education, affiliation, and teaching experience on teaching 

literature in KRI universities? 

IV. METHODOLOGY 

A. Participants: 

The sample of this study consists of university teachers of 

English literature in KRI. Seventy-one university teachers 

responded to a web-based questionnaire about the challenges 

faced by teachers of literature in the universities of KRI. The 

participants were 38 males and 33 females. The participants 

were categorized into five age groups (25-30 = 9, 31-35 = 22, 

36-40 = 13, 41-45 = 12 and 46 and above = 13). 36 participants 

were MA holders and 25 were PhD holders. The participants 

were affiliated by both public and private universities with 52 

teachers from public universities and 19 teachers from private 

universities. In terms of teaching experience, 11 participants 

have 1-3 years, 17 participants have 4-6 years, 12 participants 

have 7-9 years, and 31 participants have 10 and above years 

(see Table 1). 

 
Table 1 

Profile of the Participants 

 

B. The Questionnaire  

     The researchers used a google-form questionnaire to collect 

data from teachers of English/American literature in KRI 

universities. The questionnaire begins with background 

information about the participants concerning their gender, age, 

affiliation, place of living and teaching experience. After that, 

the participants should answer with Yes or No to the question 

“Do you face difficulty in teaching English/American 

literature?” before they rate the next 17 items concerning the 
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challenges which they might face in teaching literature. The 17 

items were based on Likert Scale and they were in the negative 

form for those who replied to the preceding question with Yes, 

and in the positive form for those who replied with No. The 

questionnaire ends with three open-answer questions. The 

participants’ responses were tested for reliability by 

Cronbach’s Alpha and the result was .946. 

C. Data Analysis 

     The descriptive statistics of the participants’ responses was 

calculated by SPSS version 20 in terms of the frequency, mean, 

median and mode. The scores of the mean, median and mode 

were used to determine whether an item constitutes a challenge 

for literature teachers in KRI or not. By mean scores, an item is 

labelled Strongly Disagree if its mean score is between 1 - 1.79; 

Disagree if its mean score is between 1.8 - 2.59; Neutral if its 

mean score is between 2.6 - 3.39; Agree if its mean score is 

between 3.4 - 4.19; and Strongly Agree if its mean score is 

between 4.2 - 5. Accordingly, based on mean scores an item is 

considered a challenge if its mean score is 3.4 or higher. The 

responses to the three open-answer questions were analyzed 

qualitatively by collecting the responses to each question 

separately. After that, these responses were classified into key 

ideas/concepts. Since all the three questions target the role of 

literature, the answers were dealt with altogether. Thus, they 

were classified into seven key headings under which the 

answers were summarized. 

V. ANALYSIS AND DISCUSSION 

This section falls into two parts; the first part is the quantitative 

analysis of the responses to the 17 items and the second part is 

about the qualitative analysis of the three open-answer 

questions of the questionnaire.  

A. Results of the Quantitative Analysis 

According to Chart 1., 66% of the participants (47 out of 71) 

face difficulty in teaching literature in KRI (the researchers will 

label them group 1), and 34% of the participants (24 out of 71) 

do not face any difficulty (the researchers will label them group 

2). The two groups of the participants responded to different 

sets of questionnaire items to give their opinions concerning the 

challenges faced by university teachers of literature in KRI. The 

researchers will analyze the responses of each group of 

participants separately, and then analyze the responses of both 

groups together. 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

Chart 1. The Percentage of Participants who Responded to the 

Question “Do you face difficulty in teaching English/American 

literature?” 

     Table 2. below exposes the results of the analysis of the 

responses of group 1. The data are presented based on three 

measures, namely mean, median and mode. The overall mean 

of the responses (M=3.87) shows that all the problems raised in 

the items of the questionnaire are challenges in teaching 

literature. However, the means of the individual items reveal 

that there is variation in the opinions of the teachers regarding 

the challenges they face in teaching literature. As Table 2. 

shows, items 4, 5, 12, and 17 (M=4.34, 4.40, 4.55 and 4.28 

respectively), which are related to method of teaching and to 

students, constitute the highest challenge for teachers of 

literature. Items 1, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 13, 14, 15, and 16 (M= 

3.40, 3.94, 3.55, 3.96, 3.40, 4.13, 3.64, 4.17, 3.89 3.81, 3.72 

respectively) represent moderate challenges in teaching 

literature. However, the participants in this group have neutral 

attitude towards items 2 and 3 (M= 3.32, 3.21 respectively). 

     Based on the median score, all the items, except item 3 

which falls within the neutral level of Likert Scale, stand for 

challenges faced by university teachers of English/American 

literature. Besides, the mode scores reveal that all the items 

without exception constitute teaching challenges for literature 

teachers. The number of students in class is considered the 

highest challenge in teaching literature by all the three measures 

(mean, median and mode). In addition, students’ lack of critical 

thinking is another highest challenge according to two measures 

(mean and mode). 

 

 
Table 2 

Descriptive Statistics of the Responses of Participants who Have 

Difficulty in Teaching Literature 

 
 

 

 

 

 

Questionnaire Items Count SD D N A SA Mean Median Mode

Item1 47 1 6 16 21 3 3.40 4 4

Item2 47 1 11 11 20 4 3.32 4 4

Item3 47 2 10 15 16 4 3.21 3 4

Item4 47 0 1 3 22 21 4.34 4 4

Item5 47 0 1 2 21 23 4.40 4 5

Item6 47 2 3 8 17 17 3.94 4 4

Item7 47 2 9 8 17 11 3.55 4 4

Item8 47 0 4 8 21 14 3.96 4 4

Item9 47 2 10 9 19 7 3.40 4 4

Item10 47 0 2 4 27 14 4.13 4 4

Item11 47 1 5 11 23 7 3.64 4 4

Item12 47 0 0 6 9 32 4.55 5 5

Item13 47 0 2 6 21 18 4.17 4 4

Item14 47 2 2 6 26 11 3.89 4 4

Item15 47 0 5 10 21 11 3.81 4 4

Item16 47 4 6 3 20 14 3.72 4 4

Item17 47 0 1 3 25 18 4.28 4 4

Total 3.87
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Table 3 

Descriptive Statistics of the Responses of Participants who Have No 

Difficulty in Teaching Literature 

 
Analysis of the responses of group2 (Table 3) revealed that 

although the participants stated that they face no difficulty in 

teaching literature, their responses were within the neutral level 

in statements 6 and 13, based on mean and median measures, 

and in statements 16 and 17 based on mean, median and mode. 

However, the mean score suggests that this group of teachers 

have no challenges in teaching literature. 

To analyze the responses of all the participants together, the 

researchers used the items given to group1 and reversed the 

coding of the responses of group 2, i.e., Strongly Disagree=1, 

Disagree=2, Neutral=3, Agree=4, Strongly Agree=5 for 

group1, but Strongly Disagree=5, Disagree=4, Neutral=3, 

Agree=2, Strongly Agree=1 for group 2.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Table 4 

Descriptive Statistics of the Responses of all the Participants 

 
The descriptive statistics of Table 4. reveals that items 4, 5, 

6, 10, 12, 13, 16 and 17 are challenges to teachers of literature 

by all the three measures (mean, median and mode) and items 

8, 14 and 15 are challenges by two measures (median and 

mode), whereas items 1 and 11 are challenges by the mode 

measure only. By contrast, items 2, 7 and 9 carry no challenge 

to teachers of literature by one measure, namely mode. 

Independent-sample t-tests were conducted to examine the 

influence of gender, education and affiliation on the challenges 

of teaching literature. The results of the tests have shown that 

these independent variables are statistically not significant 

determinants of the challenges of teaching literature in KRI. 

The scores of the three variables are females (M=3.25, 

SD=0.93) and males (M=3.38, SD=0.88) conditions; t (69) = 

.575, p = .567.; MA holders (M=3.43, SD=0.90) and PhD 

holders (M=3.12, SD=0.88) conditions; t (69) =1.391, p = .169.; 

and public universities (M=3.34, SD=0.89) and private 

universities (M=3.26, SD=0.94) conditions; t (69) = 0.302, p = 

.764. respectively. 

One-way ANOVA tests were conducted to compare the 

effect of age and teaching experience on the challenges faced 

by teachers of literature in KRI. The results of the ANOVAs 

revealed that there was no significant effect of age and teaching 

experience on the challenges faced by teachers of literature at 

the p<.05 level. The scores of the ANOVAs results are F(4, 66) 

= .769, p =.549 for age, and F(3, 67) = .464, p =.709 for teaching 

experience.  

 

 

 

 

 

 

 

Questionnaire Items Count SD D N A SA Mean Median Mode

Item1 24 0 2 6 11 5 3.79 4 4

Item2 24 1 0 5 12 6 3.92 4 4

Item3 24 1 0 3 7 13 4.29 5 5

Item4 24 1 2 1 15 5 3.88 4 4

Item5 24 1 1 3 7 12 4.17 5 5

Item6 24 1 5 7 8 3 3.29 3 4

Item7 24 0 3 4 14 3 3.71 4 4

Item8 24 0 3 3 12 6 3.88 4 4

Item9 24 0 2 5 12 5 3.83 4 4

Item10 24 0 1 3 16 4 3.96 4 4

Item11 24 0 1 4 15 4 3.92 4 4

Item12 24 0 5 2 4 13 4.04 5 5

Item13 24 0 5 8 10 1 3.29 3 4

Item14 24 0 1 8 9 6 3.83 4 4

Item15 24 0 4 6 11 3 3.54 4 4

Item16 24 2 7 4 7 4 3.17 3 2

Item17 24 0 7 9 7 1 3.08 3 3

Total 3.74

Questionnaire Items Count SD D N A SA Mean Median Mode

Item1 71 6 17 22 23 3 3 3 4

Item2 71 7 23 16 20 5 2.90 3 2

Item3 71 15 17 18 16 5 2.70 3 3

Item4 71 5 16 4 24 22 3.59 4 4

Item5 71 12 8 5 22 24 3.54 4 5

Item6 71 5 11 15 22 18 3.52 4 4

Item7 71 5 23 12 20 11 3.13 3 2

Item8 71 6 16 11 24 14 3.34 4 4

Item9 71 7 22 14 21 7 2.99 3 2

Item10 71 4 18 7 28 14 3.42 4 4

Item11 71 5 20 15 24 7 3.11 3 4

Item12 71 13 4 8 14 32 3.68 4 5

Item13 71 1 12 14 26 18 3.68 4 4

Item14 71 8 11 14 27 11 3.31 4 4

Item15 71 3 16 16 25 11 3.35 4 4

Item16 71 8 13 7 27 16 3.42 4 4

Item17 71 1 8 12 32 18 3.82 4 4

Total 3.32
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Table 5 

Descriptive Statistics of the Factors Contributing to Challenges of 

Literature Teaching in KRI 

 
     The scores of the mean, median of the five factors 

contributing to literature teaching challenges, based on all the 

participants’ responses, suggest that the method of teaching 

literature, literary content taught and the external factors are 

potential challenges in KRI literature classes, whereas teachers 

and students are neutrally perceived by the participants. 

However, the mode scores of these groups show that all the 

suggested factors are challenges in teaching literature, with 

teaching method and content being the most challenging 

components, external factors being less challenging 

component, students being less than the former three 

components, and teachers being the least challenging 

components of literature classes. 

     By contrast, the scores of the factors underlying literature 

teaching challenges, by the mean, median and mode measures, 

indicate that all the nominated factors are challenges faced by 

teachers of literature in KRI. The factors can be ordered from 

the highest challenging to the least challenging as follows: 

method of teaching, external factors, the content taught, the 

students and the teachers. However, if only the mode scores are 

considered, external factors become the most challenging, then 

come the teaching method and the content which have the same 

score, and the students as less challenging, and finally the 

teachers as the least challenging. 

     According to the responses scores of those participants who 

have no difficulty in teaching literature, teaching method factor 

falls within the neutral scale while none of the other four factors 

is contributing to challenges in teaching literature in KRI. 

     The data in Table 6., which are based on Pearson correlation, 

indicate that there is a strong positive relationship between the 

five factors underlying the challenges faced by teachers of 

literature in KRI universities. The strongest correlation is 

between students-related factors and the external factors (.824) 

and the least strong correlation is between the content-related 

factors and the external factors. 

 
Table 6 

Correlations between the Five Factors Underlying the Challenges 

Faced by Literature Teachers in KRI. 

 
The finding that method of teaching is a high challenge for 

teachers of literature is supported by a study conducted by 

Chesterman (1983: p.136) who found that “the teaching 

approach” or the ineffective teaching methodology is one of the 

challenges of a fruitful teaching of literature.  

Chang (2003: p.3) believes that teaching literature to students 

who have poor pre-college experience reading authentic literary 

texts is a major issue in EFL classes. This idea is in line with 

the present study which revealed several factors related to 

students as potential challenges in literature classes in KRI 

universities.  

     A study conducted by Hoque (2007: pp.1, 2) asserted that 

“finding appropriate literature to teach a second language 

classroom has always been a major challenge” and this 

assertion is reinforced by the findings of the present study. 

According to the data in Table 5., the material taught obtained 

a high rank within literature teaching challenges nominated by 

this study. 

     Hussein and Al-Emami (2016: p.125) concluded that three 

factors make teaching literature challenging, namely “language 

proficiency level of the students, linguistic and stylistic degree 

of difficulty of the texts and the degree of cultural (un) 

familiarity”. Interestingly, these factors refer to students-related 

factors, content-related factors and external factors 

respectively, which the current study proved them statistically 

as major challenges in teaching literature. 

     Tayib and Hassan (2020: p.1231) found out that students-

related challenges are the most serious among the three 

proposed types of challenges, namely challenges resulted by 

teachers themselves, challenges resulted by students and 

challenges resulted by external factors. Conversely, the present 

study concluded that challenges caused by method of teaching, 

the material taught and the external factors are more serious 

than those caused by factors related to students or teachers. 

However, the two studies agree that challenges ascribed to 

teachers themselves are the least serious.  

B. Results of the Qualitative Analysis 

Although there are challenges of teaching literature, it is 

rewarding to teach literature since it deals with human values 

as it experientially presents human conditions/experience. The 

respondents were asked to answer three open-answer questions 

about literature: 

1. In your own words, what does literature mean to you? 

2. If you were a student right now, would you like literature? 

Why 

3. What has literature provided you with or what have you 

learned from literature? 

The fundamental point that binds these three questions 

together is the impacts literature has had on the respondents. 

Their responses greatly help to know their attitudes and 

appreciation of literature which can predict their impacts on the 

education of their students. According to the responses, almost 

all the respondents have benefited from studying, reading and 

teaching literature that has impacted their worldview and 

perceptions regardless of the challenges they faced in their 

career.  

 

The rewarding impacts of literature, mentioned by the 

respondents, can be classified as follows: 

 

 

Mean Median Mode Mean Median Mode Mean Median Mode

Teaching method related factors 1, 2, 5, 9, 11, 12 3.63 3.75 4.25 4.13 4.25 4.25 2.65 2.63 2.25

Content-related factors 6, 10 3.47 3.50 4.25* 4.03 4.00 4.25* 2.38 2.50 2.00

External factors 8, 15 3.35 3.50 4.00* 3.88 4.00 4.50 2.29 2.00 1.50

Students-related factors 4, 13, 16, 17 3.20 3.50 3.83 3.79 3.83 3.83 2.06 2.00 2.84*

Teachers-related factors 3, 7, 14 3.05 3.00 3.67 3.55 3.67 3.67 2.06 2.00 2.33

* The score stands for the mean of two mode values

Factors contributing to 

literature teaching challenges

Questionnaire 

Items

Participants with difficulty 

= 47

Participants with no 

difficulty = 24
All participants = 71

Teachers related 

factors

Methodology 

related factors

Students 

related factors

Content 

related factors

External 

Factors

Teachers related 

factors
1

Methodology 

related factors
.746

** 1

Students related 

factors
.778

**
.801

** 1

Content related 

factors
.713

**
.744

**
.763

** 1

External Factors .796
**

.809
**

.824
**

.718
** 1

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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1. Literature as Source of Knowledge/Insight about Human 

Cultivation   

Literature portrays what it means to be human; expression of 

human inner world, feelings, psychological and sentimental 

aspects of human. It is a guide to self-growth and self-

discovery; re-discovering untrodden territories of being and 

self. It is an expression of and finding the inner peace.   It voices 

an expression of universality of human experience and human 

struggle. It Intellectually refines human mindset and critical 

thinking.   

 

2. Literature as an Enlightening Refuge in Life  

Literature consoles us as a life interpreter; a mirror to life that 

accompanies us to reflect on human condition; it can help 

regulating human life style by broadening our minds to other 

possibilities, experiences, and realities, to see through hidden 

layers of life. On an enlightening philosophical level, literature 

helps in uncovering vagueness of life, presents experimental 

truth, hidden meanings of life. 

 

3. Literature as a Source of Ethics 

Literature is experientially a reflection of human conscience 

and morality; about limits of being kind and tolerant, for 

instance. 

  

4. Literature as a Distinctive Footprint/Product of Human 

Being  

It is a subjective experience to entertain human thoughts 

imaginatively (addressing imaginative conditions/human 

experiences), both aesthetically and educationally. It channels 

human creativity and perceptions. Literature is an autonomous 

process. 

  

5. Literature as a Timeless Cultural Treasure  

Literature is an individual’s/nation’s identity; a knowledgeable 

source to know one’s culture, history and language as an 

essential and timeless part of human life. Literature contains 

long-lasting political insights.  

 

6. Literature as a Source of Resilience and Survival 

Literature empowers men to overcome difficulties and 

challenges. It is psychologically encouraging, making one a 

productive and responsible person. 

  

7. Literature as Effective Tool for Language Learning 

Literature offers a rich source for language learning on various 

levels such as structure, grammar, and vocabulary.  

 

When asked about whether they would choose literature over 

other subjects if they have a choice (If you were a student right 

now, would you like literature? Why), a few of the respondents 

said yes but also raised their concerns about the conditions. 

They were concerned that the lecturer needs to be professional 

and the class environment has to be supportive and 

encouraging. There were also concerns about future 

employment and job security as well as stigma/attitude towards 

literature as not being a necessary subject in education system, 

seeming like a very vague subject to some people 

CONCLUSION 

Based on the results of the study, literature teachers in KRI face 

challenges when teaching English/American literature. Based 

on all the participants’ responses the challenges are related to 

method of teaching, content related factors, external factors, 

student related factors, and teacher related factors. According 

to the results teaching methodology is the highest challenge. It 

is vital that teachers of literature take specific training courses 

for teaching literature. The teacher needs to have sufficient 

background in educational psychology. He/she needs to have 

the potential to recognize differences in the students’ individual 

competences as it is the case that students come from both 

scientific and literary branches as they graduate from high 

school. Along similar line of thought, instead of memorization, 

the students need to reflect on the literary subjects. That’s why 

there should be a vital methodology to help them learn to reflect 

and this has to be taken into great consideration and reflected in 

the teachers’ methods of assessments. The nature of literature 

as a field is different from other fields of study because it is an 

imaginative representation of reality with all its complexities; it 

deals with human conditions both internally and externally. The 

teacher of literature needs to recognize this complexity and be 

interdisciplinary in mindset as well as approaches of 

communicating the subject/literature.  

Another challenge is the literary content (content related 

factor) and it is the second highest challenge. Sometimes wrong 

choice of texts causes a challenge in teaching literature. Thus, 

students’ levels of engaging with such contents, and the depth/ 

complexities of the texts must be taken into consideration. It 

would not be advisable to teach a complex text to a group of 

students who have not yet mastered tools of analysis. Literature 

is a multilayered - linguistic, symbolic, and thematic - 

manifestation of life, which needs critical thinking and feasible 

analytical tools to approach. This complexity by itself can be 

seen as one of the challenges in communicating them to the 

students. 

There are many external factors that cause challenges in 

teaching literature. One of them is the number of students in a 

class that is sometimes difficult to manage and/or apply right 

and effective method of teaching literature. There is also lack 

of sufficient resources such as online catalogues and library 

resources. Sometimes, lack of an encouraging environment on 

campus to study and research is another challenge. There is 

prejudice and misjudgment towards humanitarian and literary 

studies in terms of securing future professions. It is vital that the 

university’s world view paves the way for critical thinking to 

make independent graduates. And finally, gadgets and social 

media have affected the accessibility, acceptance and 

importance of literature, as well.  

Among the five nominated factors that are challenges faced 

by teachers of literature in KRI is also student related factor. 

This challenge arises mostly from poor exposure of high school 

graduates to literature and its nature as well as discussing and 

reflecting on literary subjects. Sometimes, literary students try 

to depend on memorization, while they need to be more open 

and flexible to engage with critical thinking in studying 

literature. Furthermore, the market expectations and 

opportunities are dominated by STEM fields of study, i.e. 

science, technology, engineering and mathematics, rather than 
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culture, literature or arts. This can be seen as another challenge 

for the students to lose interest in literature as the two are not 

compatibly matched easily.   

Another challenge in teaching literature is related to the 

teacher. It is vital for the teacher to have tools of analysis, 

critical thinking, questioning, and openness to debate and 

discuss what is presented in a literary work to the students. The 

teacher related factor and methods of teaching are interrelated. 

Sometimes it is the teachers’ lack of passion and interest in 

literature as well as teaching literature that makes one of such 

challenges. Once more, as literature and culture are not widely 

targeted in the market value chain, that’s why sometimes, 

literary teachers feel hopeless and pessimistic about their 

career.  

  Apart from the challenges facing teachers of literature, there 

are opportunities to the teaching of literature as it is linked to 

the nature of literature as being a field where human being is 

experientially presented. Literature portrays three main 

questions about human condition: what it means to be human? 

Who are we? And, how do we communicate? Because it deals 

with human values, for the teachers as well as for the students 

it has been a great arena to learn about great minds, great 

insights as well as great tales that are aesthetically preserving 

what it means to be human. Classifying the results of the three 

open answer questions, one can clearly see the positive impacts 

of literature on the teachers. 

RECOMMENDATIONS 

1. Method of teaching is the highest challenge in the five factors 

and the teacher related factor is the least challenge yet they 

are interrelated. So, enhancement and pedagogical training 

courses specifically for literature specialists and not general 

courses on teaching are required to help literature teachers 

improve skills and mastery of the tools and methodologies of 

teaching literature. This will help them to practically get more 

interactive and be able to manage the diversity of teaching 

approaches. 

2. In terms of the five factors contributing literature teaching 

challenges, the content related factor is the second highest 

challenge. Thus, reading literary texts are needed and 

preferable by both teachers and students. It needs to be 

campaigned for vitally on a wide scale. 

3. External factors score the third highest challenge among the 

five factors. Class size is one key component of the external 

factors. Therefore, there needs to be a specified group of 

students in a class, preferably no more than 20-25 students. 

And if not, then literary teachers need to practically learn to 

adjust themselves to a sufficient number of students, to 

master activities and techniques that help making the best out 

of this number of students.  

4. Technology and digitalization as external factors have 

impacted all aspects of life. Items 9 and 11 shed lights on their 

role and impacts, it is important to highlight the necessity of 

addressing, exploring and finding ways to bridge the gap 

between literature and technology in order to make the best 

out of the commonality and usability of technology. This may 

need to be accomplished through specific conferences or 

open discussions among experts of pertinent fields or 

disciplines.   

5. Items 3, 6, 7, 11, and 14 mainly focus on the teacher. Since it 

is one of the challenges although the least one, it is a good 

indication that literary teachers need to work more, scrutinize 

deeper, see wider and think more openly when they handle 

literary texts and when they teach them to students. And this 

is one of the other topics that need to be covered in literary 

conferences and debates.    

6. Another external factor that can be worked on is the world 

view and impacts of the university policy makers and 

strategic planners on humanities. They need to take into 

consideration the graduation quality and mindset that would 

help securing future job opportunities and occupations for 

their graduate generations. Items 8,13, and 17 expose this 

matter.  

7. Another external factor is that poor background of literature 

goes back to high school years, and university policy makers  

and strategic planners need to take this in the consideration 

when trying to enrich this background. 
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APPENDIX 

There are 17 major questions that need to be rated after 

answering this question (Does an English teacher face difficulty 

in teaching literature? Yes or No 
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 If yes, rate the reasons listed below: 

1. Methods of teaching literature are inactive or ineffective. 

2. It is difficult for me to apply/master an effective method 

of teaching literature, such as: (right critical questioning, 

group works, grading, reflective writing, student based, 

subject based or a combination of these when required)  

3. There are ineffective personal characteristics of the 

teacher related to teaching literature, such as: (not being 

ready or humble enough to learn the creative process of 

teaching an English subject). 

4. There are mixed abilities in literature classes, such as: 

(language inefficiency, teacher and student linguistic 

interaction, Poor literary background for both, age 

difference, life experience, and interest for the subject)  

5. Teaching literature requires critical thinking which is not 

necessarily offered by all the students.  

6. Nowadays, reading literary texts is not effectively 

common among teachers and students.  

7. Most of the time teachers do not have a clear vision on the 

outcomes of teaching and learning literature. 

8. Most of the time the university’s world view does not 

pave the way for different thinking, critical thinking and 

creative thinking to make independent graduates.  

9. Necessary accessories may not be available such as: (data 

show, film productions or other adaptations of the play, 

the original text). 

10. The nature of literary works or subject is a challenge by 

itself in terms of (High linguistic quality of literary texts, 

the fictious nature of literary texts, the figurative language 

including coding and decoding facets) 

11. Sometimes the difficulty arises from inaccuracy in tests, 

examinations and grading practices. 

12. When there are a big number of students in a class, 

teaching literature is challenging. 

13. Students are in the dilemma of market expectation, job 

requirement, and conscious discussion of life through 

literature. 

14. Inability of some literary teachers to link between 

teaching literature in a way that employs the skills the 

students learn from literature in real life and market. 

15. Gadgets and social media have affected the accessibility, 

acceptance and importance of literature.  

16. High school education system produces and formulates 

the mindset of the freshmen of university about literature 

and humanities.   

17. There is prejudice and misjudgment towards humanitarian 

and literary studies in terms of securing future 

professions.  

Does an English teacher face difficulty in teaching literature? 

Yes or No.  

If no, rate the reasons listed below: 

1. Methods of teaching literature are active and effective. 

2. It is easy for me to apply/master an effective method of 

teaching literature, such as: (right critical questioning, 

group works, grading, reflective writing, student based, 

subject based or a combination of these when required)  

3. There are effective personal characteristics of the teacher 

related to teaching literature, such as: (being ready or 

humble enough to learn the creative process of teaching 

an English subject). 

4. There are mixed abilities in literature classes which helps 

teaching literature, such as: (language inefficiency, 

teacher and student linguistic interaction, good literary 

background for both, age difference, life experience, and 

interest for the subject).  

5. Teaching literature requires critical thinking which is 

offered by some of the students.  

6. Nowadays, reading literary texts is getting more common 

among teachers and students.  

7. Some teachers have a clear vision on the outcomes of 

teaching and learning literature. 

8. Some universities’ world views pave the way for different 

thinking, critical thinking and creative thinking to make 

independent graduates.  

9. Most of the time necessary accessories are fairly available 

such as: (data show, film productions or other adaptations 

of the play, the original text). 

10. The nature of literary works or subjects is 

inspiring/encouraging by itself in terms of (High 

linguistic quality of literary texts, the fictious nature of 

literary texts, the figurative language including coding 

and decoding facets) 

11. Sometimes the motivation arises from accuracy in tests, 

examinations and grading practices. 

12. When there is a small number of students in a class, 

teaching literature is helpful. 

13. Sometimes students are aware of market expectation, job 

requirement, and conscious discussion of life through 

literature. 

14. Some teachers are capable of linking between teaching 

literature in a way that employs the skills the students 

learn from literature in real life and market. 

15. Gadgets and social media have facilitated the 

accessibility, acceptance and importance of literature.  

16. High school education system does not produce or 

formulate the mindset of the freshmen of university about 

literature and humanities.   

17. There is a good impression towards humanitarian and 

literary studies in terms of securing future professions.
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Abstract—this essay explores the conceptualization of Kurdish 

identity in the works of Kurdish film makers, namely Bahmani 

Ghobadi and Yikmaz Guney, whose films established a unified 

Kurdish National Cinema beyond the borders and statelessness in 

a transnational space. This essay delineates the ways Kurdishness 

is expressed in the cinematic techniques of the two Kurdish film 

makers who used similar subtle techniques to incorporate their 

Kurdish identity into the films they made. The Kurds, as one of the 

largest stateless ethnic group in the Middle East have suffered 

violent oppression, state perpetuated discrimination, and 

exclusion. This essay draws on Hannah Arendt’s The Origins of 

Totalitarianism, and Philip Rosen’s essay in Theorizing National 

Cinema to explore how Yalmiz Guney and Bahmani Ghobadi 

presented the national identity of the characters to mark the films 

with a sense of Kurdishness. This essay further explores the 

construction of national identity and personhood specifically in 

Guney’s Yol and Ghobadi’s Turtles Can Fly to show how stateless 

people can easily become a subject of dehumanization by different 

nation states. 

Index Terms— Statelessness, Identity, power, Kurdish, National 

Cinema.  

I. INTRODUCTION 

The discourse around Kurdish national cinema is still widely 

contested among critics. The Kurds as the largest stateless 

ethnic group have historically struggled to have a nationally 

recognized cinema labeled as Kurdish on an international stage. 

In the quest of what constitute national cinema, this essay 

delineates the works of Ghobadi and Guney as strictly Kurdish 

despite the fact that they are often mentioned within the 

frameworks of Iranian and Turkish national cinema due to 

Guney’s Turkish citizenship and Ghobadi’s Iranian citizenship. 

Kurdish cinema originally emerged from non-conventional 

places like war zones, exile, refugee camps and prison. Critics 

divided the emergence of Kurdish cinema periodically within 

certain socio-political changes that happened to the Kurds 

across the Middle East, the Caucuses, and the diaspora. (Kocer, 

2014. P, 3)   

The concept of National Cinema and how cinema can 

represent a nation is widely debated among the critics. There is 

not a single theory that all critics agree on based on which a film 

or a body of film can be labeled the national cinema of a given 

nation whether the nation has a state or stateless. Traditionally, 

the concept of Nation Cinema is understood to refer to a body 

of work that represent a nation state. The authors in Theorizing 

National Cinema, suggest national cinema is: 

conceptualization of Selected 'national' films/texts 

themselves, the relationship between them, which be connected 

by a shared (general) symptom, an understanding of the 'nation' 

as an entity in synchronicity with its 'symptom'. And 

understanding of past or traditional 'symptoms', also known as 

history or historiography, which contribute to current systems 

and symptoms. These symptoms of intertextuality could refer 

to style, medium, content, narrative, narrative structure, 

costume, Mise-en-scène, character, background, 

cinematography. It could refer to cultural background of those 

who make the movie and cultural background of those in the 

movie, of spectatorship, of spectacle. (Willemen & Valentina 

2019, 5) 

They believe that a set of criteria should be in place based on 

which a film can be evaluated as a national cinema, however, 

through the textuality of the film.  In the case of minorities 

producing films is within a state in which the minorities do not 

have the privileged to freely express their cultural and linguistic 

signs and elements, the finding of those symptoms are almost 

always nuanced. Thus, film makers whose ethnicity or 

nationality has been denied for forcefully assimilated to the 

homogenous nation of a state had to look for methods and 

techniques to express their national identity in a less ostensible 

way.  

In Cinema and Nation, Hjort and Mackenzie delineate a 

different kinds of national cinema that have emerged in 

different historical circumstances.  They argue films can 

represent a nation that is separate from the nation state in which 

they are produced. However, historically films are labeled and 

attributed to the nation state from which the film was made or 

the nationality of the director or the language of the film. The 

complexity of attributing a film to the national cinema of a 

nation based on the place of the setting or the nationality of the 

director or the script writer, or the language of the film is not 

instrumental as films today made by Hollywood and Bollywood 

could contain all these categories and yet being attributed as 

Indian or American in the discourse.   

Kurdish National Identity in the films of 
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In Imagined Communities: Reflections on the Origins and 

Spread of Nationalism, the author claims a nation is the 

mapping of an imagined community in which its members share 

similar values and have a unified sense of belonging to a carved 

geo-political space. Nations can exist outside a state. In other 

words, stateless people can have a nation, therefor, nationhood 

is not dependent on statehood. And for this reason, a national 

cinema can be established to stateless ethnic or religious groups 

who have been historically marginalized by the state they live 

in. (Anderson, 2020. P, 2) 

Arguably, Kurdish film makers have been able to establish a 

cinema that can be distinctly labeled as Kurdish especially in 

discourse. The establishment and evolution of Kurdish national 

cinema hurdled with numerous attempts of marginalization, 

exclusion, persecution and denial of the homogenous nation 

state of the four countries, Iraq, Iran, Syria and Turkey where 

Kurds mainly reside. 

The first Kurdish film was made in Soviet Armenia in 1926, 

directed by Hamo Beknazarian under the name Zare. The film 

shows the life and existence of a Kurdish Yazidi minority group 

in Soviet Armenia who struggle with the tyranny of a feudal 

system. The film was made in 1926 when adding sound to film 

technologies was too limited thus all interaction between the 

characters are only understood via the moving images. 

Beknazarian was not a Kurd and his main intention was to 

portray the Kurds in a negative spectrum, therefore, the film 

depicts the Kurds as an ignorant illiterate ethnic group living 

under the tyranny of their feudal leaders. The film is filled with 

racist stereotypical ideas against the Kurdish Yazidis who lived 

in Armenia around that time. The characters of this film all wear 

Kurdish traditional costumes and their Kurdish identity is put 

on screen without any scrutiny.  Up to the date, many critics 

refuse to categorize this film as a Kurdish film despite the 

conspicuous representation of Kurdish culture claiming the 

director’s attention was only to depict the Kurds as a barbaric 

ignorant ethnic group.  

Later in 1950s- 1984, Yilmaz Guney, an ethnic Kurd, started 

making films in Turkish. His films soon gained popularity 

across Turkey and received international acknowledgement. At 

the time, Guney was making films, there was a ban on the use 

of Kurdish language in schools, media and all public places 

across Turkey.  Around the time Guney was directing films, 

Turkish state was in the process of erasing the identity of the 

Kurds to a point that they started to refer to the Kurds as 

“Mountain Turks” or “Savage Turks.” Guney was deeply 

troubled by the state oppression around Kurdish bodies so he 

decided to put Kurdish culture on screen which later put him in 

extreme odds with the Turkish government. He made his films 

to be set in the Kurdish areas of Turkey to give his films a 

Kurdish identity despite its limited freedom on the use of 

Kurdish language. At that time, Guney was not allowed to 

tackle Kurdish identity ostensibly and make the state sponsored 

oppression of the Kurdish the subject matter of his films. 

Instead, he had to entangle the Kurdish conflict into certain 

cinematic technique that would refrain from depicting the 

conflict as the root cause of the suffering and the misery his 

characters endure.  

After the mass migration of the Kurds in the 1980s and 1990s 

to Europe, Kurdish cinema had a chance to emerge from the 

diaspora community. After 1990s and within the establishment 

of Kurdistan Regional Government in Iraq, Kurdish film 

makers achieved success in producing Kurdish film away from 

the oppression of the Iraqi government. In Turkey and Syria 

after 2010 a new era ushered in the Kurdish cinema as Kurds 

started to gain some of their political rights. In the year 2000 

Kurdish film maker Bahmani Ghobadi released A Time for 

Drunken Horses that was set in a border village between Iran 

and Iraq. The film won the Camera d’Or at Cannes. The film 

pivots toward a new era of Kurdish cinema that some critics 

came to label as the beginning of Kurdish national cinema. It 

was for the first time Kurdish characters speaking Kurdish 

language and wearing Kurdish clothes were ostensibly shown 

on screen won an award in a prestigious international award 

festival. This research depicts Ghobadi’s release of A Time for 

Drunken Horses as a turning point in the establishment of 

Kurdish cinema.   

The Kurds are one of the largest ethnic group in the world 

without a state. After the First World War the French and 

British imperialists carved the states of Turkey, Iraq, Iran and 

Iran and as the result the Kurds became a minority in each of 

those nation states. As the Kurds became a minority, Kurdish 

nationalist entities across all the four countries strived to 

demand their fundamental rights from the states they lived in. 

All the four mentioned states have a gruesome history of 

persecution, denial, oppression and exclusion against the Kurds 

and other minorities on their land- with the Kurds having gotten 

the lion share. As Kurds struggled  to force the state powers to 

recognize their fundamental rights among which the right to 

speak their native language and express their culture, a 

fragmented sense of identity between what is to be a Kurd in an 

oppressive state and how the “othering” can be reflected in the 

“self” was ensued. So it was not only the land that was divided 

and fragmented but the identity of those who inhabited as well. 

Furthermore, as Kurds who inhabit beyond the border of each 

nation states have an incoherent sense of identity and what does 

it mean to be segregated from your own people under the state 

apparatuses?  

 

II. KURDISH NATIONAL IDENTITY IN GUNEY’S YOL 

AND GHOBADI’S TURTLES CAN FLY: 

Yilmaz Guney’s Yol (The Road) starts with a long shot of 

Imrali prison located on an island with images of muscles 

humans silhouettes roaming around the prison’s courtyard. This 

scene is followed by the image of a man in isolation through a 

small window looming over the prison’s courtyard, observing 

the officers distributing newly arrived letters to the prisoners. 

Soon after, a legislation order from the authority grants the well 

behaved prisoners a temporary furloughs to visit their families 

for one week. From the opening scene Guney makes the 

struggle of the citizens or inhabitants of the prison with the state 

an overriding theme of the film. He continues to entangle this 

incessant paradoxical representation of the figures representing 

the state apparatus and the image of the prisoners.  This 

representation of the prisoners side by side with a figure that 

represents the state shows how the state keeps the prisoners and 

the citizens outside the prison as subjects scrutinized to follow 

the doctrines of the state regardless of their social, economic 
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and political histories. After the prisoners are granted furloughs, 

they embark on a large bus to visit their families. As the film 

starts to document the life of three prisoners; Seyit Ali, Mehmet 

Salih and Omer out of all the prisoners, the identity of the three 

becomes the subject matter of the film in relation to their past, 

families and culture. Guney throughout the film, doesn’t not 

treat the national identity of the characters as something the 

characters are dwelling after to recognize or grasp or 

understand- instead, we the audience are made to see their 

identity as the root cause of all their problems knowing their 

social, ethnic and economic background. Guney does not 

ostensibly addresses how the three prisoners are ethnically from 

a minority group in Turkey or that being from an economically 

disadvantaged ethnic group have made them more likely to 

commit crimes and live in poverty- instead he wants the 

audience sense the identity of the characters from their struggle. 

Through this representation, Guney depicts the personhood of 

the characters in relation to the state, culture and society as 

something that is constructed and deconstructed by the state 

periodically contingent upon the circumstances they live 

through.  

The three characters in the films seem to be burdened by the 

crimes they have committed in the past, the way they have been 

perceived by the society, and the burden of their poor 

disadvantaged families. In the film, everyone is a prisoner of 

something. The men are prisoners of the state, the women are 

prisoners of the society and the men, the children are prisoners 

of poverty and conflict, etc.  Therefore, None of these 

characters show any signs of exaltation as they receive the news 

that they will be furloughed, as if they know that their 

imprisonment is not limited to the prison they had to live in 

because of the crimes they have committed. Instead, prison is 

the societal values, the tradition, and the constant state 

persecution of the minorities that originally encouraged them to 

commit crimes and later pushes them to reside in.  

The featuring of the prisoners throughout the film until they 

reach their destination are in long distance shots that put them 

against the space they inhabit and experience. First, the 

prisoners are shown in the enclosed walls of a prison courtyard. 

Later, as they are on the road to reach their final destination, the 

bus that carries them is often presented in long distant shots that 

puts it against the space it is passing. The space is the land they 

are denied to establish their own state on and also is the land 

conquered by a state that refuses to recognize them as fully 

human. The bus is constantly stopped by military checkpoints 

where the identity of the prisoners need to be confirmed by a 

document in their pocket that recognize them as furloughed 

state prisoners.  The passing of the prisoners throughout the 

cities and towns of Turkey is hurdled by those random military 

checkpoints that reminds the prisoners of their imprisonment in 

the physical prison that recognized them as a person imprisoned 

for a crime or multiple crime. Throughout the film, Guney 

incorporates quest of the national identity in the life of the 

characters subtly. He depicts the chaos and the misery the 

characters experience as the result of marginalization, denial 

and dehumanization by the state, and this is where the 

Kurdshness of the characters are born to be put on display. As 

the three characters return to their villages, the traditional 

clothes of the villagers, the rundown neglected houses, and the 

tough mountain terrains distinctly mark the characters as 

Kurdish.  Kurds as one of the most oppressed ethnic group in 

Turkey were fighting to have their national identity recognized 

as Kurdish by the Turkish government at that time. 

Metaphorically, the prisoners stands for the Kurds who were 

treated as criminals and were punished for their ethnic identity 

under Turkish state at the time. When Guney made Yol in 1982, 

Turkey was going through multiple political turmoil and 

internal conflicts. The country was under the law of military 

dictatorship and the country was struggling with poverty, 

instability and lack of social order.  The right of minorities, 

especially the Kurds, was extremely limited. The state refused 

to recognize the Kurds as an ethnically, culturally and 

traditionally distinct ethnic group from the Turks. The use of 

Kurdish language was banned. All cultural expressions that 

displayed the Kurds as a different ethnic group was banned on 

media. Kurdish music must have been made in secret otherwise, 

prison time was guaranteed. Kurdish children were forced to 

assimilate to Turkish culture through an education program that 

labeled the Kurds as “Mountain Turks” or “Savage Turks”. Any 

form of rebellion or act of activism against state oppression was 

recognized as an act of terror by the state. For Guney and other 

Kurdish artists, expressing any form of Kurdish and national 

identity conspicuously would put them in jail, therefore, they 

looked for technique through which they could resist against 

state oppression without facing state prosecution. Guney wrote 

the screen play for Yol in prison and recruited Serif Goren to 

direct the film. Later, after Guney escaped prison he edited the 

film in Switzerland. In Turkey, initially the film was banned 

due to its portrayal of the Turkish state as an oppressive corrupt 

authoritarian entity- and later in 1999, the film was only 

allowed to be screened after the reduction of all the scenes and 

speeches that alluded to the Kurds as a distinct oppressed ethnic 

group in Turkey.  

Guney in Yol imbeds the Kurdish identity of the characters in 

the imagery, scenery and the long shots that often put them 

against a sharp natural background. He derives and creates a 

unique national identity for the characters through the 

representation of space, experiencing of culture and the way the 

characters conceptualize and understand their own existence in 

relation to the state. As the language of the film is Turkish and 

none of the characters even for once state that he or she is 

Kurdish, Guney constructs the Kurdish identity of the 

characters through certain techniques that makes the struggle of 

the characters metaphorically stands for the struggle of all the 

Kurds in Turkey.   

In certain scenes in which a large group of people who can 

only be recognized as Kurdish through their traditional Kurdish 

attire,  are confronting or challenging military men working for 

the Turkish state. The military men often enter and exit the 

Kurdish villages with heavy artillery and a grim look on their 

face. The Kurdish villages are shown as rundown, poor and 

undeveloped. Every scene which depicts the entering of the 

military men into the village has been shot in long distant shots 

where the villagers discern through the military vehicle in 

silence. When all the three prisoners return back to their 

families each ends up in a village away from the city in which 

its people suffers from extreme form of poverty and lack of 

opportunity. The representation of the poor rundown Kurdish 
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villages is contrasted with the image of developed densely 

populated Turkish cities.  

Toward the end of the film Guney creates what best 

expresses the national identity of the characters in relation to 

the state. Seyit Ali decides to kill his wife in an attempt of honor 

killing after realizing that his wife has turned into a prostitute 

when he was away. In the process of killing, Ali takes his wife 

and child to climb a tough snowy mountain where his wife ends 

up dying from hypothermia. As Ali sees his wife struggling in 

the snow fighting for her life, Ali discern through her struggle 

as if it is the struggle of an entire nation lurking to survive the 

vicious natural and man-made circumstances they are doomed 

to live in. As Ali tries to resuscitate his wife, the scene is shown 

in long distance shots that put Ali’s resuscitation pursuit and his 

wife’s death in a sharp contrast against the snowy mountain 

they climb. The rough terrains and the vicious weather stands 

for the hardship and the suffering of the Kurds who historically 

inhabited in the tough mountainous areas of modern day 

Turkey. After the death of Ali’s wife, the films shifts to Omer’s 

village bordering Syria and Turkey. As he discerns through the 

border, he imagines his own escape from the country but is 

unable to do so because the border is littered with mine fields. 

His town is bordering with another Kurdish town in Syria, 

Guney again imbeds the Kurdish identity of his character in this 

scene by ostensibly depicting the separation of the Kurds via 

imaginary artificial borders on their land. 

In The Turtles Can Fly, Ghobadi makes the national identity 

and the Kurdishness of his characters the subject matter of his 

films. As the language of the film is Kurdish and the film is set 

in Kurdistan region, it is not difficult to guess the ethnicity of 

the characters. However, Ghobadi’s representation of their 

Kurdshness is only to connect it with the characters suffering 

and brutal existence. All the major characters in The Turtles 

Can Fly are either kids or are in their early years of adolescence, 

therefore, their sense of identity hasn’t fully emerged or are in 

the early stages of construction. Like Guney, Ghobadi makes 

quest of national identity the primary subject of the film as the 

adversity and the misery they experience is ensued from being 

a member of an oppressed marginalized ethnic group. Guney 

and Ghobadi use similar technique to establish and construct an 

identity for their characters beyond the struggle and suffering 

they endure. The Turtles Can Fly early scenes feature a refugee 

camp from a long distance shot that is separated by barbed wires 

and barricades from the surrounding areas.  The setting is “Iraqi 

Kurdistan- Turkish border.” The inhabitants of the refugee 

camp and the inhabitants outside the refugee camp are all of the 

same ethnic group; Kurdish. However, belong to different states 

as they encounter each other.  Thus by making the setting of his 

film  a border camp that separates the Kurds from one another 

Ghobadi depicts the Kurdish identity of the characters as the 

subject matter of his film through which he ties the struggle of 

his characters and the dire situation they live in to their 

Kurdishness.  

The film narrates the life of Agrin, a teenage girl from 

Halabja, who lives in the refugee camp with her handicapped 

brother and her son Rega whom she conceived after being gang 

raped by Ba’athist soldiers. Agrin throughout the film struggles 

with her traumatized past and is unable to refer to Rega as 

anything more than a taint. Rega is visually impaired. The film 

starts with Agrin attempting suicide on a top of a mountain. The 

Kurdish struggle in the film is best shown in Agrin’s struggle 

as the sole prominent female character in the film. Ghobadi uses 

Agrin’s struggle to show that how their Kurdish ethnic identity 

is the main reason behind their suffering as historically 

Kurdshness has been a subject of denial, oppression and 

exclusion. Through Agrin, the audience realize that the 

characters are suffering only because they are stateless and thus 

their entire humanity has been compromised as no state entity 

is willing to acknowledge their existence as humans worthy of 

fundamental rights. Agrin’s death similar to Ali’s Wife in Yol 

takes place on a top of a mountain where her traditional Kurdish 

clothes are put in focus. Thus, Ghobadi puts his character 

against the space she inhabits, and in this case, the mountains 

represent Kurdistan, the rough terrain and the tough life she 

endured. It is the space, the struggle and clothes that constantly 

construct Agrin’s Kurdish identity for us the audience without 

having Agrin herself dwelling after. In both Yol and Turtles 

Can Fly, the characters are barely surviving and are not 

preoccupies with questions related to their identity, in other 

words, they do not dwell after their sense of self or who they 

are. Instead, it is their struggle, suffering and destitution that has 

us the audience to discern beyond the root cause of their 

problem, in their case; statelessness and exclusion.  

According to Hannah Arendt when millions of human beings 

were rendered “stateless” and denied the “right to have rights.” 

Statelessness, or the loss of nationality status, she argued, was 

tantamount to the loss of all rights. In Yol, the characters are 

rendered stateless on their indigenous land as they are 

constantly shown in a state of oppression because of their 

ethnicity. The statelessness of the characters is shown in the 

way they are perceived by the state as not having any right to 

express one’s national and ethnic identity that cannot become a 

subject of oppression by the state. (Arendt, 2007. P, 50) Also in 

The Burden of Our Times Arendt wrote the author states:  

Something much more fundamental than freedom and 

justice, which are rights of citizens, is at stake when belonging 

to a community into which one is born is no longer a matter of 

course and not belonging no longer a matter of choice, or when 

one is placed in a situation where, unless he commits a crime, 

his treatment by others does not depend on what he does or does 

not do. This extremity, and nothing else, is the situation of 

people deprived of human rights. They are deprived, not of the 

right to freedom, but of the right to action; not of the right to 

think whatever they please, but of the right to opinion ... We 

become aware of the existence of a right to have rights (and that 

means to live in a framework where one is judged by one’s 

actions and opinions) and a right to belong to some kind of 

organized community, only when millions of people emerge 

who had lost and could not regain these rights because of the 

new global political situation. (Arendt, 1951. P, 177).According 

to Arendt drawing a strict line that could categorize a group of 

people or community as either refugee, stateless, citizen, etc. is 

fluid.  

Arendt always insisted that among the root causes of 

totalitarianism was the collapse of the nation-state system in 

Europe during the two world wars. The totalitarian disregard 

for human life and the eventual treatment of human beings as 

“superfluous” entities began. Similar things can be seen 
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happening in both films where the identity and the personhood 

of the characters become an excuse through which the state 

dehumanizes the persons in the films and reduce them to 

entities rendered as less human or worthy of death, torture and 

exclusion. Thus, simultaneously, the Kurdish identity of the 

characters are sensed by us the audience through this 

representation of the dehumanized characters. The characters in 

both of the films feel helpless to have any of their rights granted 

to them by the state. This contrast of an oppressive dominant 

power entity looming over the helpless without-any-right 

characters results in the emergence of a Kurdish national 

identity marked by suffering, exclusion, dehumanization and 

death.    

CONCLUSION 

In both Yol and The Turtles Can Fly the power dynamics 

between the state and the people are rendered in relation to the 

insignificance of the life of the people in the face of extremely 

brutal powerful states. As both films progress, the audience 

realize the existence and the life of the people are reduced to 

less of an entity that can be seen as human in the eyes of state. 

Thus the identity of the characters that is constructed by the 

state as less or sub-human beings seen on display by the 

audience. The characters in none of the films dwell on their own 

sense of identity and are immersed in their sense of despair and 

loss as they are experiencing their tragic life. However, the 

directors with their unique techniques of contrasting space and 

characters, long distance shots and expressive imagery imbed 

the Kurdishness of the characters in their films and put it on 

screen to be seen, felt and experienced. Thus the “superfluous,” 

in Arendt’s words, entities in the films are humans who are first 

dehumanized by the state and deprived from much of their 

human rights due to their statelessness.  
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Abstract—The urgency of this research is to implement 

application-based Geomaze game media at Dharma Wanita 

Persatuan 1 Kindergarten in Gresik Regency. This study aims to 

determine the development, feasibility and effectiveness of 

application-based Geomaze game media in stimulating visual-

spatial intelligence of children aged 4-5 years. This research uses 

the type of research development or R&D with the ASSURE 

model. This study uses the target participants of children aged 4-

5 years in TK Dharma Wanita Persatuan 1 Gresik Regency as 

the main sample for testing the application-based Geomaze game 

media and also testing conventional products or LKA, children 

aged 4-5 years in Kusuma Bangsa Kindergarten as instrument 

validity test. The results showed that the application-based game 

media Geomaze was more effective than conventional media or 

LKA in stimulating visual-spatial intelligence of children aged 4-

5 years. This study is expected to be able to contribute to 

stimulating children’s visual-spatial intelligence and learning 

media during the current Covid-19 pandemic. 

Index Terms—spatial visual intelligence, maze, geometry, 

application-based.  

I. INTRODUCTION 

Early childhood is the initial stage of children in the process 

of growth and development to become mature in life later. 

Providing education from an early age is expected to improve 

the growth and development of children in developing their 

abilities. Hardianto et al., (2018) argues that the quality of 

children’s growth and development in the future is determined 

by the stimulation children get from an early age, because 

80% of brain growth occurs at that time. Supported by 

research Asmiarti & Winangun (2018), this time almost all 

children experience a sensitive period to grow and develop 

rapidly and extraordinarily. Based on observations made by 

(Pradenastiti, 2019),to group B children at PGRI Bumirejo 2 

Kindergarten, the visual-spatial intelligence of children has 

not shown any development. Based on the results of the initial 

trial and observations made by researchers on 15 children, 11 

children have visual-spatial intelligence in recognizing shapes, 

and the right-left direction has not developed optimally. For 

this reason, it is necessary to provide stimulation to improve 

visual-spatial intelligence in children. Thus, it is necessary to 

provide stimulations to improve visual-spatial intelligence in 

children. 

With the results of a review of 20 journal articles and 

PAUD (Pendidikan Anak Usia Dini, or Early Childhood 

Education) theses, it can be concluded that there is a relation 

and influence of the maze game on children’s visual spatial 

abilities. Rosidah (2014) argued that the modified maze games 

can improve children’s visual-spatial intelligence. The 

increase in the first cycle with the value of children’s spatial 

was as much as 77.7%. Then in the second cycle there was an 

increase in the average visual and spatial intelligence of 

children by 84.89%. 

In another study by Ramadani (2018), the increase in 

children’s visual intelligence is caused by the maze game. 

This is based on the results of the increased visual intelligence 

value that achieved the average target of 80%. The research 

conducted by Rachmawati (2019) he explained that Maze 

Playing Activities with Early Childhood Visual-Spatial 

Intelligence  had a significant positive relationship due to 

playing a maze game on the improvement of children's visual-

spatial intelligence. This is evidenced by the 25 child 

respondents who calculated the Statistical Package for the 

Social Science (SPPS) correlation coefficient with a score of 

0.600 – 0.799, which means that there is a strong relationship 

between Maze Playing activities and Visual-Spatial 

Intelligence. 

Related to research on visual spatial abilities in early 

childhood Wahyuni (2017) shows that in RA Sabariyah, 

Harjosari II Sub-district, Medan Amplas District, the 

2015/2017 academic year, children’s visual-spatial 

intelligence increases in each cycle due to using the maze 

game media. 

From the 4 journals described above, it can be concluded 

that using maze game media is effective as a method to 

stimulate children’s visual-spatial intelligence. This study 
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focuses on the development of game tools for optimizing 

children’s visual-spatial abilities, which are quite important in 

children’s growth and development. In the current pandemic 

era, when students are required to participate in online 

learning, it is difficult for teachers to monitor developments or 

problems with children’s visual-spatial development. 

Sujiono & Sujiono (2010) explain that in early childhood a 

stimulus is given to the 5 senses that are useful for developing 

children’s intelligence. (Fathonah et al., 2020) One part of 

children’s intelligence is visual-spatial intelligence. According 

to Musfiroh (2009) in (Wahyuni & Pusari, 2015)  visual-

spatial ability can be defined in three key words, namely: 1) 

Perception; capturing and understanding something through 

the five senses. 2) Visual spatial; namely the ability of the five 

senses of sight or eyes, especially on color and space. 3) 

Transforming; moving the shape of what is visible to the eye 

into another form or thing. The opinion of Martini Jamaris 

(2017) in (Pa'indu et al., 2020) expressed that spatial-visual 

intelligence involves sensitivity into colour, line, shape, size, 

area, and the relationship between these elements.  Armstrong 

in (Hakim, 2017) argues that visual-spatial intelligence is the 

ability to visualize images in the mind. Visual-spatial 

intelligence is used by children in thinking that the form of 

visualization or images is useful in solving problems or 

finding answers to a question (Winnuly & Laksimiwati, 2013). 

Thus, children’s visual-spatial intelligence is intelligence 

possessed by children who show the ability to think or show 

sensitivity in the form of images in terms of colour, shape, 

size, space and also the relationship between these elements. 

Gunawan (2003) in  (Prasusilantari, 2019)  states that the 

characteristics of well-developed visual-spatial intelligence 

are: 1) Seeing; is used as a learning activity. 2) Ability to find 

a way out. 3)  Remembering and thinking by paying attention 

to pictures 4) The use of graphs, maps, diagrams, or other 

visual aids. 5) The desire  to doodle, draw, paint, and make 

sculptures. 6) Linking activitis that include compiling or 

building three-dimensional games and changing shapes into an 

object. 7) The ability to have a good imagination.  Visual-

spatial intelligence is one aspect of cognitive development. In 

children’s visual-spatial intelligence, it is necessary to have an 

understanding of the concept of direction perspective (left-

right), geometric shapes, and spatial concepts (Yuliana et al., 

2016).  

Gardner in Pradenastiti (2019), spelled out that the ability of 

children’s visual-spatial intelligence at the age of 4-5 years, 

namely the imagination of children at this age starts to 

develop. Many games can help children to recognize the 

various shapes, numbers, sizes, balances and differences. At 

this age, the child’s ability to imagine can be translated into a 

more structured form, which means it is not random. Children 

aged 4 years in general, already know the spatial two-way 

binary (pairs) such as the front-back direction, up-down, here 

and there, although the child still does not understand the right 

and left directions. (Apriani, 2013). From theis description, it 

can be said that visual-spatial intelligence is an intelligence 

that is usually associated with graphics, colors, and images as 

well as a combination of them. 

Various ways or methods are used to stimulate children’s 

visual spatial intelligence, one of the examples is playing 

Maze. This Maze game has the ability to train children's 

visual-spatial intelligence as Subagio et al’s in (Wulandari et 

al., 2018) mentioned that maze is a puzzle game wherein the 

players have entere the door, and then they must find a way 

out to end the game. 

From the aforementioned, it can be inferred the maze is a 

game in the form of a maze or a tortuous path with the aim of 

solving simple problems through the instructions provided for 

a way out. Maze can be integrated with learning geometry and 

colour into child’s learning process to simplify and identify 

the characteristics of geometric shapes. According to Lestari 

(2016) the introduction of geometric shapes in early childhood 

can be done by introducing, pointing, naming and collecting 

objects based on geometric shapes. Quroisin (2015) argues 

that lessons on geometric shapes can be combined with other 

learning activities in each theme or integrated learning. One 

example is combining the introduction of geometry with a 

variety of colors. In addition to introducing geometric shapes 

at the age of 4-5 the introduction of color is also important, its 

aims is for children to be able to distinguish and know the 

types of basic and complementary colors (Hernia, 2013). The 

ability to recognize colors in children can be done by 

classifying objects based on color and vice versa. 

In a previous study of Wahyuni (2017) the visual spatial of 

children in RA Sabariyah, Harjosari II Subdistrict, Medan 

Amplas Subdistrict, in the 2015/2017 academic year was very 

low with an average percentage of 26.5%. After playing 

mazes, children’s visual spatial increases by an average 

percentage of 41% in cycle, in cycle 2 the average percentage 

result is 57.5% and in cycle 3 the average is 85%. Hence, it 

can be assumed that children’s visual-spatial intelligence can 

be improved through Maze games. From observations made 

on children aged 4-5 years at Dharma Wanita Persatuan 

Gresik Kindergarten, it can be concluded that children have 

problems with visual-spatial intelligence in terms of 

recognizing geometric shapes and colors. One of the 

contributing factors is the current state of the Covid-19 

pandemic which can make children less interested and not 

focused on the learning provided by online teachers. In this 

situation there is a need for innovation and development in 

learning. One of them is by making interesting learning media. 

The media must support online learning so that children’s 

intelligence remains stimulated, especially their visual-spatial 

intelligence.  

Therefore, the researcher raised the title "Development of 

Application-Based Geomaze Game to Stimulate Visual Spatial 

Intelligence of Children aged 4-5 Years". This maze game is 

designed in the form of an application to support online 

learning during the current pandemic. The purpose of this 

study is to determine the process of developing application-

based Geomaze media and to determine the results of the 

effectiveness of this media as well as to determine the results 

of the validity of the instruments used. The urgency in this 

research is to implement application-based Geomaze media at 

Dharma Wanita Persatuan Gresik Kindergarten. This research 

is expected to be able to contribute to optimizing the visual-

spatial abilities of children aged 4-5 years and developing 

learning media during the current COVID-19 pandemic which 

requires children to learn online. 
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II. METHODS 

A. Research Designs 

In this study, the type of research is Research and 

Development (R&D). According to Richey quoted by Sani, et 

al (2018) in (Soraya & Hasmalena, 2019) Research and 

Development is research that is carried out systematically with 

steps of designing, innovating products and evaluating 

products with criteria of effectiveness and internal 

consistency. This study uses the ASSURE model of R&D 

research 

 

 

Figure 1. ASSURE Model 

 

1) Analyze Learner  

Researchers at this stage carry out an analysis to determine 

the background needs of a developed learning design. 

Researchers identified children aged 4-5 years at Dharma 

Wanita Persatuan Gresik Kindergarten. According the results 

of the analysis, it can be concluded that children are still 

confused in mentioning the names of flat shapes, namely 

rectangles, triangles, and circles. Lack of learning provided by 

teachers and parents can be one of the factors. Online learning 

during the Covid-19 pandemic was felt to be less effective in 

delivering learning and also evaluating children by teachers. 

 

2) State Standards and Objectives 

After conducting an analysis, the next step is to identify the 

problems experienced by children based on the needs analysis 

that has been carried out at an early stage. Thus researchers 

can determine what media is suitable for the needs of children 

aged 4-5 years. The media certainly aim to optimize the 

visual-spatial ability of children aged 4-5 years. 

 

3) Select, Strategies, Technology, Media, and Materials  

After identifying the needs and problems experienced by 

the children, the next stage is to select the strategy used, 

namely using game media as a means of optimizing children’s 

visual-spatial intelligence. Application-based game media is 

chosen by researchers on the grounds that they can be reached 

by the wider community and are easier to carry anywhere 

because they can be downloaded via cellphones/gadgets. Next 

is to determine the appropriate material, and to think about the 

benefits of using game media for children’s visual-spatial 

abilities. After that, one can make a prototype by designing the 

content of the game that can optimize children’s visual-spatial 

intelligence and design feasibility instruments. The following 

is an image of the prototype / design of the geomaze game: 
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Figure 1 explains the Geomaze game cover. This cover will 

show the name of the maze game that will be played by the 

children. In this section there is an option to play or exit the 

game. When the new game is opened there will be songs 

throughout the game so that children don’t feel bored while 

playing. Figure 2 is about color recognition; children will be 

introduced to various basic colors, namely red, yellow and 

blue after the introduction of basic colors. Figure 3 explains 

that the children will be introduced to various simple 

geometric shapes and their names, including rectangles, 

triangles, and circles in figure 4 there will be a description of 

the indicators of the game that will be played by the children. 

And then, in Figure 5 the children will choose the theme of the 

maze game to be played. There are two choices of themes, 

namely the animal theme with a whale-shaped maze and a 

fruit theme with a pear-shaped maze. The other figures, 7-11, 

provide an explanation about the levels of the Geomaze game 

that will be played by children, which consists of three levels 

and different images on each theme. Figure 12 contains 

rewards for children who have played to the end. This reward 

contains praise so the children feel happy and enthusiastic 

after playing the game. This reward appears when the child 

has played 3 levels in each theme. There is an option to exit 

the game or return to choose a different theme. 

 

4) Utilize Technology, Media, and Materials  

In selecting media, researchers used application-based game 

media on the grounds that children would be more interested 

in games on gadgets and these were suitable for learning 

during the Covid-19 pandemic which could help children 

recognize flat shapes or geometry. This media is designed 

based on an application that is considered to be able to attract 

children's attention as a medium for learning at home. 

Children will also increase their learning experience with 

geomaze games that can develop children’s visual-spatial 

intelligence. 

 

5) Require Learner Participation  

In this case the researchers tried to attract the interest of 

teachers in the development of children’s learning. The 

method used is the distribution of the application-based color 

geometry maze game developed by the current researcher. 

Then the distribution of a questionnaire in the form of a 

Google form is useful to determine the feasibility and 

effectiveness of using application-based color geometry maze 

media. The questionnaire is filled out by teachers with a 

minimum standard of S1. 

 

6) Evaluate 

 In this stage, the researcher has gone through the 

validation stage by material experts and media experts by PG 

PAUD Lecturers, Faculty of Education, State University of 

Surabaya and feedback from teachers. By going through the 

material and media reliability test, normality test, homogeneity 

test and descriptive test for the effectiveness of application-

based color geometry maze media. 

B. Research Sample 

The target participants or respondents are children, to get an 

idea of their visual-spatial intelligence. Due to the limitations 

during the COVID-19 pandemic, it is parents who will 

evaluate the visual-spatial abilities of their children. For the 

mechanisms, the maze media that has been developed based 

on that the application will be shared with parents through a 

formal appeal letter from the school concerned. In addition, an 

online questionnaire via a google form will be attached to the 

appeal letter. The questionnaire items will go through a 

validity test, and a reliability test first. 

The Kindergarten that will be used as the target of 

participants and testing the instrument is Dharma Wanita 

Persatuan Gresik Kindergarten as a kindergarten targeting the 

main sample with a minimum school criteria of B accredited, 

implementing Curriculum-13 learning, and still applying 

conventional learning such as question and answer and LKA. 

In addition, the Kusuma Bangsa Gresik Kindergarten is where 

the validity of the instrument will be tested with the same 

school criteria. 

C. Research Instruments and Procedures  

This development research collects data using research 

instruments in the form of: Questionnaire sheets for material 

and media validation by experts and observation sheets. 

Validation questionnaire sheets were given to material experts 

and media experts to determine the effectiveness of 

application-based color geometry maze media as learning 

media that can optimize visual-spatial intelligence of children 

aged 4-5 years. Then the observation sheet will use a 

questionnaire to measure visual-spatial abilities in children 

aged 4-5 years at Dharma Wanita Persatuan Gresik 

Kindergarten. The questionnaire will be given to parents 

Figure 9  Figure 10 

Figure 11 Figure 12 
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online using a Google form through an appeal from the school. 

The instrument points are attached in attachments 1 – 4. 

D. Data Analysis  

Data analysis in this study is divided into two parts:  

1. Prior to the empirical test, validity and reliability tests 

were carried out on the question items in the 

questionnaire. Analysis of the data used is Pearson 

correlation or product moment to see the level of validity 

of the item or question and determine the feasibility of 

the statement item. Then perform a reliability test using 

Cronbach's alpha formula to determine the level of 

reliability in the instrument. 

2. After testing the validity and reliability of the 

instrument, the next step is to clarify the child’s average 

score (mean) on the child’s visual-spatial ability in 

understanding geometric shapes.  

This stage aims to get an overview of the visual-spatial 

ability in children. In addition, the instrument to test the 

effectiveness of the application-based color geometry maze 

game is carried out through only 1 stage; the feasibility test of 

material experts and media experts. 

 

III. RESULTS AND DISCUSSION 

The feasibility of this application-based Geomaze game 

media is evidenced by a validation test carried out by media 

experts and material experts by PG PAUD UNESA lecturers. 

The acquisition of the material validation test in the 

application-based Geomaze game shows a mean value of 3.75 

which is close to a score of 4 which shows a range of 76-100 

which means that the material validation test is declared very 

effective. Then the media validation test value gets a mean 

value of 3.70 which is close to a score of 4 with a range of 76-

100 which indicates that the media validation test is declared 

very effective. From the results of the material and media 

validation tests, it can be concluded that the application-based 

Geomaze game media is very feasible to be tested on children. 

In addition to conducting validation tests on material 

experts and media experts, researchers also conducted 

validation tests on PAUD teachers with a minimum 

educational qualification of S1 PAUD by distributing a 

questionnaire in the form of a Google form that was accessed 

via a link to support the validation of material experts and 

media experts. Based on the results of the descriptive test of 

the application-based Geomaze game material and media 

conducted by the teacher, it can be concluded that the display 

item has a mean value of 3.91 approaching a score of 4 with a 

range of 76-100, which means that the respondent’s response 

states that the display level on the Geomaze game media on 

the application is very effective. Furthermore, the material 

presentation items receive a mean value of 3, 77 which is 

close to a score of 4 with a range of 76-100, which means that 

respondents’ responses state that the level of presentation of 

material on application-based Geomaze game media is very 

effective. Then for the benefit item, the mean value is 3.81, 

close to a score of 4 with a range of 76-100, which means that 

the respondent’s responses state that the level of effectiveness 

in the application-based Geomaze game media is very 

effective.  

The next is the results of the validity test on each item of 

parents' perceptions of the visual-spatial intelligence of 

children aged 4-5 years. The question items given are valid. 

The calculation of the validity test was carried out using IBM 

SPSS 20 with a significance level of 0.05 with the results of r-

count above (0.514) on each question item, which means that 

the value of r-count > r-table so that the data obtained for each 

question item was declared valid.  

The reliability test on the parental perception questionnaire 

on children’s visual-spatial intelligence using the Cronbach’s 

Alpha formula showed the result (0.832), and then the parent 

questionnaire on the use of application-based Geomaze game 

media was (0.892). From these results it can be interpreted 

that the coefficient value of parents’ perceptions of children’s 

visual-spatial intelligence and application-based Geomaze 

game media is above 0.6. From the results of the reliability 

test both questionnaires proved reliable. 

After the Validity Test and Reliability Test were declared 

valid and reliable, the Classic Assumption Test was carried 

out, namely the Normality Test and the Homogeneity Test.  

 
Table (1) 

Normality and Homogeneity Test 

Note: X1: App-based Geomaze Game; X2: Conventional Media 

 

Based on the Normality test, the residual value is said to be 

normal if the Sig value > 0.05. Table 1 shows that the two 

variables have a significance value of  (0.139) for application-

based Geomaze game media and (0.921) for conventional 

media or LKA, which means the value of Sig is greater, so 

that the values of the two variables are normally distributed. 

And from the homogeneity test, the significance value of the 

application-based  Geomaze game media variable shows a 

value of (0.252) and the significance value of the conventional 

media variable or LKA shows a value of (0.092). Then both 

sig values are greater than 0.05 then the data in this study is 

said to have the same variance or homogeneity. 

 Application-based Geomaze game media is effective to 

stimulate visual-spatial intelligence of children aged 4-5 years. 

It can be seen from the analysis of media feedback given to 

parents in the form of a questionnaire via Google form using 

descriptive statistical analysis. The following rubric is used; 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Normality 

(Shapiro-Wilk) 

 

 
Homogeneity 

X1 0,139  0,252 

X2 0,921  0,092 
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Table (2) 
Scoring Rubric Descriptive Test 

 

Refer to Table 2, the following table is the comparison of 

mean and standard deviation between application-based 

geomaze game and conventional media.  

Table 3, shows the results of feedback from parents on 

children’s visual-spatial intelligence conducted by filling out 

an online survey via Google form and the following 

descriptive test results were obtained: 

 

1) Color Sensitivity Items: 

 The color sensitivity item on the application-based 

geomaze game media shows a mean value of (3.40), close to a 

score of 3 which indicates a range of 21-30, meaning that the 

color sensitivity item on children’s spatial intelligence on 

geometry puzzle media develops as expected. In conventional 

media using LKA, the color sensitivity item shows the mean 

of (3.03), close to 3 which indicates a range of 21-30, meaning 

that the color sensitivity items on children's spatial intelligence 

using the LKA develop as expected. 

(source: IBM SPSS 20 data output) 

 

2) Knowing Geometry Items: 

Items recognizing geometry in application-based Geomaze 

game media show a mean value of (3.33), approaching a score 

of 3 which indicates a range of 21-30, meaning that items 

recognizing geometry in application-based Geomaze games 

develop as expected. Then in conventional media using LKA, 

the item recognizing geometry shows a mean value (3.27), 

close to number 3 which indicates a range of 21-30, meaning 

that items recognizing geometry in children’s visual-spatial 

intelligence using conventional media develop as expected.  

 

3) Item Knowing Directions  

The item knowing direction in application-based Geomaze 

game media shows a mean value of (3.56), close to a score of 

4 which indicates a range of 31-40, meaning that the item 

recognizing direction in children’s spatial visual intelligence 

on Geomaze game media is developing very well. Meanwhile, 

as in conventional media using LKA, the item knowing 

direction shows the mean value of (3.04), close to a score of 3 

which indicates a range of 21-30, meaning that the item 

recognizing direction in children's visual spatial intelligence 

using conventional media develops as expected. 

 
Table (3) 

The Comparison of Mean and Standard Deviation Between Application-Based 

Geomaze Game and Conventional Media 

 

 

4) Geometry and Objects Items 

Geomaze items and objects in application-based Geomaze 

game media show a mean value of (3.44), close to a score of 

3 which indicates a range of 21-30, meaning that geometry 

items and objects in application-based Geomaze game media 

develop as expected. In conventional media or LKA, 

geometry items and objects show a mean value of (2.98), 

which is close to a score of 3 with a range of 21-30, meaning 

that geometry items and objects in conventional media 

develop as expected. 

After the Classical Assumption Test and Descriptive 

Analysis, then Regression Analysis is carried out, which is 

used to determine the effect of the variables. In this study, the 

application-based Geomaze game media is used as a 

treatment group variable and conventional media or LKA as 

a control group. The following are the results of multiple 

regression analysis calculations:  

 

Table (4) 

The Influence of Two Media on Visual Spatial Intelligence of Children Age 4-
5 Years 

(source: IBM SPSS 20 data output) 

 
Note: Y  : Visual Spatial Intelligence of 4-5 Years Old Children ; X1 : 
Application-Based Geomaze Game Media;  X2 : Conventional Media or 

LKA 

 

Marlius (2018), hypothesis testing uses the assumption that 

the significance level of the alternative hypothesis or Ha 

accepted is below 0.05, which means that there is an effect on 

the dependent variable. And the alternative hypothesis or Ha 

is rejected if the significant value is greater than 0.05, which 

means that there is no effect on the dependent variable. If it is 

seen in the table above that the value of (Sig.) X1 is 0.009 < 

Score 
Application-Based 

Geomaze Game 
Conventional Media 

Items 
Mea

n 

Std. 

Deviatio

n 

Effectivenn

es Score 

Mea

n 

Std. 

Deviatio

n 

Effectiven

nes Score 

Color 

Sensitivit

y 

3,40 0,49 3 3,03 0,61 3 

       

Knowing 

Geometr

y 

3,33 0,47 3 3,27 0,58 3 

       

Knowing 

Direction

s 

3,56 0,50 4 3.04 0,60 3 

Geometr

y and 

Objects 

3,44 0,50 3 2,98 0,65 3 

Score  Range  Information 

1  0 – 10  Undeveloped 

     

2  11 – 20  StartGrowing 

3  21 – 30  Growing As Expected 

     

4  31 – 40  Very Well Developed 

Variable  
Reggresion 

Coefficient 
t(t-table= 2.179)  Sig. 

Constant  7,046    

X1  0,570 3,103  0,009 

X2  0,237 1,766  0,103 
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0.05, then H1 is acceptable, which means that there is an 

influence of the application-based Geomaze game media on 

the visual-spatial intelligence of children aged 4-5 years. 

While the value of (sig.) X2 is 0.103 > 0.05, then H2 is not 

accepted, which means that there is no influence of 

conventional media or LKA on visual-spatial intelligence of 

children aged 4-5 years. So it can be concluded that the 

application-based Geomaze game media affects the visual-

spatial intelligence of children aged 4-5 years. These results 

are supported by Musfiroh & Tadkiroatun (2005), that 

children’s visual-spatial intelligence is related to the child’s 

ability to capture color, know direction and space accurately 

and change the visual capture into other forms such as 

decoration, architecture, painting, and sculpture.(Lestari et 

al., 2018). Children with visual-spatial intelligence will tend 

to be easier to understand a perception or visual that includes 

sensitivity to color, line and shape, space, form. 

CONCLUSION 

The problem of children’s visual-spatial intelligence can 

cause children to be less able to recognize colors and 

distinguish geometric shapes. To overcome this problem, the 

results of the current study show that the Geomaze game 

media can stimulate the visual-spatial intelligence of children 

aged 4-5 years in Gresik, especially TK Kusuma Bangsa and 

TK Dharma Wanita Persatuan 1 Gresik Regency. 

In learning, using the application-based Geomaze game, it 

is proven to be effective in stimulating visual-spatial 

intelligence of children aged 4-5 years, especially in 

recognizing geometric shapes and colours. From the obtained 

data, it can be concluded that the application-based Geomaze 

game media is effective for stimulating visual-spatial 

intelligence of children aged 4-5 years. This is evidenced by 

the results of the Regression Test showing that there is an 

influence of application-based Geomaze game media on the 

visual spatial intelligence of children aged 4-5 years. The 

conventional media or LKA shows that there is no influence 

of conventional media or LKA on the visual-spatial 

intelligence of children aged 4-5 years. In line with previous 

research by Wahyuni (2017) which shows that maze playing 

media can improve children’s visual-spatial intelligence in 

RA Sabariyah, Harjosari II Sub-district, Medan Amplas 

District, 2015/2017 academic years this is shown from the 

results of research that continue to increase in each cycle. 

The implication of this research is that the use of geomaze 

game media is effective in stimulating visual-spatial 

intelligence of children aged 4-5 years in recognizing colors 

and geometric shapes. The selection of appropriate and 

influential learning media for children’s visual-spatial 

intelligence is very important. This application-based 

Geomaze game media is effectively used as a learning 

support to stimulate children’s visual-spatial intelligence 

while at school or at home as online learning during the 

current Covid-19 pandemic. 

Parents and teachers truly do need to stimulate and improve 

children’s visual-spatial intelligence. Efforts to stimulate 

intelligence can be done by providing media for children that 

are varied, innovative, and interesting which are children’s 

favorites. It aims to make children happy and interested in 

learning without any coercion so that children will not get 

bored easily. In this regard, this application-based Geomaze 

game can be considered as a tool or medium in providing a 

good impact on children’s visual-spatial intelligence. For 

further research, it is recommended to carry out development 

to come up with newer and innovative ideas. 
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Abstract—In practical translation classes it is inevitable that 

students make translation errors. Making errors is in fact a 

characteristic of translation training process, and the role of the 

teacher is to respond and offer timely and appropriate 

correction/feedback so that students are able to differentiate 

between correct and erroneous translations. Training students to 

develop the ability to produce correct and accurate translation is 

part and parcel of any practical translation classes. This paper, 

which has a pedagogical nature, investigates the treatment of 

students’ errors in online practical translation classes. It extends 

the area of ‘responding to errors’ to translation studies, on the one 

hand, and to online classes, on the other hand. Following 

Thompson’s (2007) model of responding to errors, the paper 

attempts to find out when and how teachers respond to translation 

errors made by students in online English-Kurdish practical 

translation classes. The results show that the teachers respond to 

the vast majority of translation errors occurred in the course of 

the online classes. In terms of time, the teachers never interrupted 

students instantly but waited until the end of translation units or 

utterances and then responded to the errors. In terms of the 

method of responding, the results revealed that the teachers mostly 

focused on meaning and used various techniques of error 

responding, including students’ involvement and offering their 

own corrections (with or without feedback). These results, coupled 

with critical comments provided, are hoped to offer useful insights 

to would-be translation teachers and trainers to better understand 

how and when to respond to students’ errors in online practical 

translation classes.  
 

Index Terms — translation errors, responding to students’ errors, 

online practical translation classes, English-Kurdish translation 

I. INTRODUCTION 

Responding to students’ errors in the field of language learning 

has been broadly explored (cf. Allwright and Bailey 1991; 

Harmer 2001; Amara 2015). Exploring students’ errors in 

translation classes, however, has remained largely under-

researched. Numerous translation researchers investigated 

translation errors or mistranslations (cf. Pym 1992; Hansen 

2010; Popovic and Ney 2011; Ghasemi and Hasemian 2016; 

Rasul 2016; Carl and Báez 2019), however none of them 

touched upon the area of error responding in translation 

classrooms.  

 

This paper extends the study of ‘error responding’ to online 

practical translation classes and specifically aims to answer the 

following questions: 

 

1) When and how do teachers respond to students’ 

translation errors in online practical translation classes 

between English and Kurdish? 

2) To what extent can the teachers’ responses to students’ 

translation errors be deemed effective? 

 

Following an adapted version of Thompson’s (2007) model 

of responding to errors, the paper attempts to identify the time 

of responding to student translation errors and the approach of 

responding taken by the teachers.  

A. Types and Definitions of Errors 

Julian Edge (1989) distinguishes three categories of mistakes in 

the process of language learning, as follows:  

(1) Slips: mistakes which students can correct themselves 

once the mistakes have been pointed out to them;  

(2) Errors: mistakes which students cannot correct 

themselves – and which therefore need explanation; and, 

(3) Attempts: when a student tries to say something but does 

not yet know the correct way of expressing it. 

(Edge 1989, in Harmer 2001: 99) 

 

Harmer (2001: 99) believes that “it is the category of errors 

that most concerns teachers”. By extension, it is also the 

category of errors that is most relevant in translation training 

classes. However, translation scholars and/or trainers do not 

agree on a specific definition and classification of ‘translation 

errors’. For example, terms such as mistranslation, incorrect 

translation, translation mistakes and translation errors are used 

in the literature, and classifications such as absolute and 

relative errors (Gouadec 1989) and binary and non-binary 

errors (Pym 1992) are proposed. For the purpose of this study, 

we adopt Anthony Pym’s (1992) practical classification, who 

distinguishes between binary and non-binary errors:  

 

(1) Binary errors: they refer to errors that are considered as 

incorrect translation. They are always wrong in all 

circumstances. A binary error is a major translation error 

“that seriously impedes the main message” transferred 
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from the source language (SL) to the target language 

(TL)  (Williams 2004: 6). Consider translating  داكشانی

 as economic downfall, in [economic incline] ئابووری

Example 11 below, which is a binary error. 

(2) Non-binary errors: they refer to errors that are not 

absolutely wrong, but they can be replaced by more 

appropriate alternatives and translation options. They are 

wrong to some extent and/or in some circumstances. 

Consider translating embezzlement as ڵیندهگه  

[corruption], which is inaccurate because not all types of 

corruption are embezzlements. A more accurate option 

would be ئیختیلاس - a loanword from Arabic which is 

commonly used in the Kurdish legal language. 

B. Online Practical Translation Classes 

The Covid-19 pandemic has affected many aspects of life, 

especially social, commercial and educational. This has led 

many educational institutions worldwide to adopt online 

teaching fully or partially. Likewise, the Kurdistan Regional 

Government’s Ministry of Higher Education and Scientific 

Research proposed a blended method of teaching, in which 

lessons are delivered partly on campus and partly online. The 

online classes are meant to be live classes (using online 

platforms such as Zoom) to allow student interaction and are 

recorded to be available for students’ later use in the form of 

video clips.     

Online translation courses are said to “have peculiar 

epistemological and pedagogical characteristics which differ 

from those available in conventional teaching settings” (Ismail 

et al. 2019: 176). When teaching online, teachers usually do not 

have access to a whiteboard to make notes and explanations. 

Typing on computer and sharing screen with students is a 

feasible solution, however it is both distracting and time-

consuming. In the chosen lessons, the teachers share the textual 

material (the source text to be translated) with students on 

screen and depend on oral communication to do the translation 

practice. Therefore, both students’ errors and teacher’s 

responses are oral in nature. 

II. MATERIAL AND METHODOLOGY 

The material used in the research consists of three recorded 

video clips of online practical translation classes between 

English and Kurdish at the undergraduate level. Each video is 

approximately 40 minutes in length. Two video clips are 

produced in the English Department of the University of 

Human Development, and the other one is produced at the 

Translation Department of Cihan University. Consent is taken 

to use the video clips for the purpose of this study. Details of 

the videos are given below: 

 

Lesson 1: 

Topic: Translation of legal texts (English into Kurdish) 

Course: Translation Practice II (Department of English, 

University of Human Development). 

Level: Semester 7 

 

Lesson 2: 

Topic: Translation of economics texts (Kurdish into English) 

Course: Translation Practice II (Department of English, 

University of Human Development). 

Level: Semester 7 

 

Lesson 3: 

Topic: Translation of general texts (English into Kurdish) 

Course: Translation from English into Kurdish IV (Department 

of Translation, Cihan University). 

Level: Semester 6 

 

As for the methodology, the study is based on ‘class 

observation’. The process involves watching the video clips of 

the lessons thoroughly, detecting and noting down errors made 

by students, and checking whether the teacher responds to the 

errors. If so, noting down when and how the teachers respond 

to each error. All the errors detected, along with teacher 

responses, are documented in a table (see Appendix 1). The 

table contains the source text utterance, followed by student’s 

translation (in which the error occurs), followed by the 

teacher’s correction/response, with the area of question being 

underlined, as demonstrated below.  

 

ST (Kurdish) 
TT with error 

(English) 

Teacher’s 

correction/respons

e 

كشێ و ...ئابووری داده

هۆكاری  بێتهده

بهرزبوونهوهی نرخی 

 كاڵا.

…the economy will 

decline which results 

in a rise in the price of 

facilities. 

…the economy will 

decline which 

results in a rise in 

the price of goods. 

 

The errors are classified into binary errors and non-binary 

translation errors based on Pym’s (1992) translation error 

categorization. The example above is designated as an instance 

of binary translation error, because the two terms كاڵا [goods] 

and facilities are essentially different. 

To systematically classify the types of student errors and 

teacher responses, a specific form is used (see Appendices 2, 3 

and 4). The form is adapted from Geoff Thompson’s (2007) 

model of ‘Responding to Errors’ used in Classroom 

Observation course, MA in TESOL, School of English, 

University of Liverpool. The model is essentially devised to 

investigate oral errors in language learning classes. In this 

study, the model is adapted to oral errors in online practical 

translation classes. The first part of the form focuses on the time 

and method of responding to student errors. As far as the time 

is concerned, teachers have three options:  

 

(1) Interrupt students: it is normally discouraging to 

interrupt students while they answer a question or make a 

contribution in class. “Interrupting the learner in mid-

sentence… could eventually inhibit his/her willingness to 

speak in class at all” (Allwright and Bailey 1991: 103). 

 

(2) Delay to end of student’s utterance: this is a more 

effective way of responding to student errors, which allows 

the leaner to contribute to the lesson confidently without 

being interrupted.  

(3) Delay to end of activity: this usually happens in the case 

of pairwork or groupwork activities. When the teacher hears 

an error, he/she can wait until the end of the activity and 
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then provide necessary correction/feedback. “With regard to 

fluency activities, the usual advice is to delay feedback until 

the end of the activity so as to avoid interrupting the 

student’s flow of speech” (Kostić-Bobanović 2007: 379). 
 

Regarding the method of responding to errors, the model 

proposes six possible techniques, as follows: 

 

(1) Mirror with correction: this is an indirect way of 

correcting student errors; after a student makes an error, the 

teacher repeats the utterance in a correct form. 

 

(2) Get student to correct: this is what Thornbury terms 

‘finger-coding’, which involves repeating the utterance and 

stop in the place where the error has been made and give the 

student the chance of self-correction (Thornbury 1999: 

117). 

 

(3) Asking other student(s) to correct: when an error 

occurs and the individual student cannot correct 

himself/herself, the teacher can ask other students to help 

out and answer correctly. This can be both advantageous 

and disadvantageous. On the one hand, this leads to more 

contribution and coordination among students. On the other 

hand, there are always some students in the class who may 

not feel well to receive correction from classmates as this 

may create a sense of inferiority. Such a risk can be 

mitigated if the teacher establishes a tone of cooperation and 

coordination in the class. 

 

(4) Offer correction with feedback: offering direct 

correction by the teacher is a simple way of responding to 

errors but not an effective one. However, this can be 

enhanced when followed by necessary feedback to draw 

students’ attention to the nature of the error. 

 

(5) Offer correction without feedback: this is arguably the 

least effective way of correcting student errors. Since in this 

technique student’s attention is not drawn, there is always 

the possibility that the student will repeat the same error. 

 

(6) Ignore: This occurs when the teacher simply chooses 

not to respond to a student error. At the first glance, the idea 

of ignoring student errors in class seems to be a negative and 

dispreferred technique. It is, however, fully accepted for the 

teacher to ignore some errors depending on the purpose of 

the activity. For instance, in a communicative class where 

the content is of utmost importance, errors in grammar can 

be tolerated.    

 

The second part of the model sheds light on the context in 

which an error is made and responded to, specifically 

highlighting whether the focus of the class is on the form or 

content. To adapt the model to translation classes, the criteria is 

modified to cover ‘form’ and ‘meaning’. The ‘form’ is 

concerned with errors in linguistic and grammatical structures 

of language (which can be corrected by the teacher overtly or 

covertly), whereas ‘meaning’ is concerned with errors in the 

message (which can be accepted or rejected by the teacher).  

III. ANALYSIS AND DISCUSSION 

Although there are differences in error responding among the 

three chosen lessons, the study is more concerned with results 

as a whole, rather than results of individual lessons or teachers. 

Therefore, the results will be dealt with collectively in terms of 

the time and manner of teacher responding as well as the focus 

of teachers’ correction/feedback. 

A. Time of Responding to Student Errors  

In total, 51 translation errors occurred in the data. In terms of 

time, the teachers responded to 43 translation errors at the end 

of utterances or translation units. The remaining translation 

errors (8 instances) are simply ignored by the teachers. That is, 

teachers have not interrupted students instantly, nor have they 

delayed the respond/feedback to the end of activity. The reason 

for this might be the fact that the teachers carried out the 

translation based on translation units, which could be a single 

word or an utterance. Moreover, no pairwork or groupwork 

activity is done to delay response to the end of activities. While 

teaching online, it is difficult to do pairwork or groupwork 

activities.  

B. Method of Responding to Student Errors  

As the results reveal, the teachers responded to the vast majority 

of errors made by students (84%), using a variety of techniques 

as shown in Figure 1 below. The least frequent technique is 

‘mirroring with correction’, whereas the most frequent is 

‘offering correction without feedback’. It is concerning that in 

one-third of occurrences students are corrected but not provided 

with feedback. Appropriate feedback can axiomatically 

contribute to more effective learning. It is also concerning that 

a considerable proportion of errors (16%) are simply ignored by 

the teachers.   

 

 
 

Fig. 1. Percentages of different techniques of error responding in the data 
 

(1) Mirror with correction: only on two occasions, the 

teachers mirrored with correction. Consider the following 

example, in which the student mistakenly translated receipt as 

 and the teacher repeated the translation in a correct ,[list] لیست 

form: 

 

Example 1: 

ST: Make sure that you get a receipt for the payment you make. 

Student error: .دڵنیابه كه لیستی پارهدانهكه وهردهگریت 

Teacher correction: .دڵنیابه كه پسولهی پارهدانهكه وهردهگریت 

 

4%
6%

18%

23%
33%

16%

Mirror with correction (2)

Get student to correct (3)

Asking other student(s) to correct (9)

Offer correction (with feedback) (12)

Offer correction (without feedback) (17)

Ignore (8)
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Likewise, when a student made a seemingly minor error 

translating their child as منداڵهكانی [his children], in the example 

below, the teacher mirrored with correct translation. Moreover, 

the teacher explained that the text talks about a child rather than 

children.  

 

Example 2: 

ST: …he was trying to get custody of their child. 

Student error:           .ههوڵدهدات سهرپهرشتی منداڵهكانی بهدهست بێنێت  

Teacher correction: .ههوڵیدهدا سهرپهرشتی منداڵهكهیان بهدهست بێنێت 

 

According to Newmark (1988: 85), it is sometimes 

acceptable to make a shift from singular to plural or vice versa 

(e.g. news > ههواڵهكان; the Kurds > كورد). The example above is 

taken from a legal document and a change from singular to 

plural in a legal context can potentially be confusing and 

misleading. 

 

(2) Get student to correct: in this technique the teacher helps 

the student to correct himself or herself, usually by providing 

some clues. “Students learn more effectively if they are guided 

in such a way that they eventually correct themselves rather 

than if they are given the correct version of something straight 

away” (Gower et al. 1995: 165). There are only three instances 

in the data, where teachers get students to correct their own 

errors. Consider the example below, in which a student 

erroneously translated the idiomatic expression ‘to remains 

prisoners of their own anger’ by applying literal translation, 

which resulted in a binary translation error. The teacher got the 

student to correct herself by giving the clue that, based on the 

context, there is no ‘prisoner’ per se and expression is rather 

idiomatic which cannot be rendered literally. 

 

Example 3: 

ST: The first group remains prisoners of their own anger and 

bitterness. 

Student error:                  .گروپی یهكهمی بهندكراوان توڕهو داخ له دڵن 

Student correction:  .گروپی یهكهم دهبنه دیلی دهستی توڕهیی و كینهی دڵیان 

 

(3) Asking other student(s) to correct: This is a possible 

technique when a student makes an error and the teacher does 

not want to correct the error straightway. As long as the teacher 

has established a tone of mutual cooperation in class, he/she can 

ask other students to offer correction. Consider the following 

example, in which a student translated خانووبهره as 

accommodation, which is not quite accurate. The teacher asked 

other students for a more appropriate translation, and another 

student suggested real estate, which is a one-to-one counterpart 

of Kurdish خانووبهره.     

 

Example 4: 

ST:  .بهوپێیهی قهیرانی ساڵی 2008 بازاڕه داراییهكان و خانووبهرهی گرتهوه... 

Student error: …because the 2008 crisis affected financial 

markets and accommodation. 

Student correction: …because the 2008 crisis affected 

financial markets and real estate. 

 

Likewise, when a student mistakenly translated كانی سندوقه

 as security funds, the teacher sought correction from other دڵنیایی

students. Immediately a student volunteered and accurately 

translated the phrase as insurance funds, as demonstrated 

below:  

 

Example 5: 

ST:       بهشێك له سندوقهكانی دڵنیایی پێشبینی دهكهن له ماوهی دوو ساڵدا پێنج 

پووچ ببن...وروپا مایهوڵاتی ئه   

Student error: Some security funds predict that five European 

countries will go bankrupt within two years…   

Student correction: Some insurance funds predict that five 

European countries will go bankrupt within two years…   

 

(4) Offer correction with feedback: teacher correction can be 

more effective when feedback is offered and students’ attention 

is drawn to the error in question. However, it is crucial that 

students are not interrupted in mid-sentence but allowed to 

complete the message they want to deliver. In nearly one-fourth 

of occurrences the teachers corrected students and offered 

feedback, as in the two examples below:   

 

Example 6: 

ST: The claimant must let the court know before the eviction is 

due to take place. 

Student error:            پێویسته سكاڵاكار بهێڵێت دادگا بزانێت پێش ئهوهی  

...جێبكرێتجێبه كهچۆڵكردنه   

Teacher correction:   پێویسته سكاڵاكار دادگا ئاگاداربكاتهوه پێش ئهوهی  

  ...جێبكرێتجێبه كههچۆڵكردن 

 

 Here, the teacher not only offered correction, but also 

provided feedback, saying “do not use literal translation in this 

particular case, because ‘to let… know’ is an idiom, which 

means وهئاگاداركردنه  [to inform]”. In fact, some idioms can be 

translated literally, which involves “the replacement of an SL 

idiom by a TL idiom which has roughly the same meaning and 

linguistic form” (Rasul 2018: 124). However, as Baker (2018: 

71) states, “this kind of match can only occasionally be 

achieved”. In the majority of cases, “the real danger comes in 

translating an idiom literally, since the result will usually be 

nonsense on the receptor language” (Larson 1998: 126). 

 

Example 7: 

ST: Spousal Abuse: physical, sexual, or psychological 

violence… 

Student error:       خیانهتی هاوسهریی: توندوتیژی جهستهیی و سێكسی و 

روونی...ده   

Teacher correction:        توندوتیژی هاوسهریی: توندوتیژی جهستهیی و 

روونی... سێكسی و ده   

 

When the teachers asked students to translate the legal term 

spousal abuse in the example above, a student volunteered and 

translated it as ریی تی هاوسهخیانه  [spousal infidelity], which is a 

binary translation error. The teacher rejected the translation and 

explained the meaning of each of the two words in a bid to offer 

his own translation, saying “No, abuse is a kind of violence and 

spousal refers to partners, i.e. husband and wife. Therefore, 

spousal abuse can be translated as ریی توندوتیژی هاوسه   [spousal 

violence]”. Since Kurdish does not have a ready equivalent to 

the term abuse, it is normally translated by generalization  as 

یژیتوندوت   [violence]. 
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(5) Offer correction without feedback: this is a quick and 

timesaving technique of responding to student errors, however 

it does not have a long-lasting effect. With 17 occurrences 

(33%), offering correction without feedback is by far the most 

frequent technique implemented by the teachers. This might be 

ascribed to the inherent nature of online teaching, in which 

“feedback to students can be a lengthy and challenging process” 

(Lewis and Abdul-Hamid 2006: 91). Below are two instances 

in which the teachers offered correction without further 

elaboration: 
 

Example 8: 

ST:           .ئابووری دادهكشێ و دهبێته هۆكاری بهرزبوونهوهی نرخی كاڵا... 

Student error: …the economy will decline which results in a 

rise in the price of facilities. 

Teacher correction: …the economy will decline which results 

in a rise in the price of goods. 
 

Here, the teacher could foster the correction by explaining 

the difference between facilities and goods - while the former 

refers to services or amenities, the latter refers to merchandise 

or possessions. 
 

Example 9: 

ST: Cybertheft: the act of using an online service… to steal 

someone else’s property… 

Student error:   ...دزینی زانیاری: بهكارهێنانی خزمهتگوزاریهكی ئۆنلاین 

...سانی دیكهبۆ دزینی شتی كه   

Teacher correction:     دزی ئهلكترۆنی: بهكارهێنانی خزمهتگوزاریهكی 

...سانی دیكهئۆنلاین... بۆ دزینی شتی كه   
 

(6) Ignore: there are 8 occurrences of student errors (16%) 

where the teachers simply chose not to respond to students’ 

errors. The danger of ignoring students’ errors is that they do 

not even know they have made a mistake, and they are likely to 

repeat the same mistake(s) feeling that what they produce is 

correct. The teacher did not correct or respond to a student when 

she rendered cybertheft as هاككردن [hacking], in the example 

below. This is a non-binary error because, albeit the two 

concepts are not quite the same, they have the common 

semantic relation of being a crime committed electronically.  
 

Example 10: 

ST: Cybertheft: the act of using an online service… to steal 

someone else’s property… 

Student error:          ...هاككردن: بهكارهێنانی خزمهتگوزاریهكی ئۆنلاین 

...سانی دیكهبۆ دزینی شتی كه   

Back translation: [Hacking: the act of using an online 

service… to steal someone else’s property…] 

 

A more serious error that was ignored by the teacher occurred 

in the example below, in which a student erroneously translated 

 as a downfall in the global economy. This داكشانی ئابووری جیهان

is a binary error because there is no common semantic 

relationship between the two terms داكشان [incline] and 

downfall. 

 

Example 11: 

ST:           .پسپۆڕانی ئابووری پێشبینی داكشانی ئابووری جیهانیان كردبوو... 

Student error: …economic experts have predicted a downfall 

in the global economy. 

C. Focus of Correction/Responding  

In the majority of cases (37 occurrences out of 51), the teachers 

focused on meaning when responding to errors. There are six 

cases where the teachers focused on form. There are also eight 

cases that are ignored by the teachers. As far as the meaning is 

concerned, the teachers rejected 22 errors and accepted 15 ones, 

but also offered correction or improvement one way or another. 

Binary errors are by and large the ones that teachers rejected, 

and either corrected them themselves or got students to correct 

them. On the other hand, non-binary errors are by and large the 

ones that the teachers accepted and offered correction only to 

improve on the translation. 

 

  
Fig. 2. Focus of teacher’s respond to errors 

 

(1) Focus on form: this refers to grammatical and structural 

aspects of language, which cannot be ignored in language 

learning as well as translation training classes. “It is now fully 

accepted that an appropriate amount of class time should be 

devoted to grammar” (Thompson 1996: 10). Overall, there are 

six cases in the data (16%), where the teacher focused on form. 

In the following example, a student translated the utterance 

appropriately but made an error in grammar. The teacher 

detected the error and responded by mirroring back with correct 

grammar.  

 

Example 12: 

ST:            .ئابووری دادهكشێ و دهبێته هۆكاری بهرزبوونهوهی نرخی كاڵا... 

Student error: …the economy will decline which results in a 

rise in the price of product. 

Teacher correction: …the economy will decline which results 

in a rise in the price of products. 

 

On another occasion, the teacher responded to a grammatical 

mistake (the example below) by mirroring back with correction. 

The teacher also explained that the word گرنگ is an adjective 

that should be replaced by the adjective form - significant.  

 

Example 13: 
ST: ...ئهم جۆره پێشبینیانه گرنگن 

Student error:  Such predictions are significance… 

Teacher correction: Such predictions are significant… 

 

(2) Focus on meaning: this refers to the semantic aspect of the 

utterance as opposite to its formal structure. In the data, the 

teachers largely focused on meaning in their responses to errors 

(72% of all occurrences). Most of the examples discussed above 

are instances of meaning-based error responding. To further 

12%

72%

16%
Focus on form (6)

Focus on meaning (37)

Errors ignored (8)
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explain the point, consider the example below, which is an 

instance of non-binary error.  

 

Example 14: 
ST: The claimant must let the court know before the eviction is 

due to take place. 

Student error:               پێویسته سكاڵاكار بهێڵێت دادگا بزانێت پێشئهوهی 

 چۆڵكردنهكه جێبهجێبكرێت.

Teacher correction:     پێویسته سكاڵاكار دادگا ئاگاداربكاتهوه پێش وادهی 

 دیاریكراوی چۆڵكردنهكه. 

 

The instance occurs in a legal document. As can be seen, the 

translation is not a serious error and the teacher accepted it. 

However, feeling that the reference of time is a key element in 

the legal document and is missing in the translation, the teacher 

highlighted the point and suggested an alternative translation 

that explicitly states the time reference. 

CONCLUSION 

It is worth praising that the teachers did not interrupt students 

in mid-sentence, but allowed them to finish what they wanted 

to share. The teachers have used an array of error responding 

techniques, including students’ involvement and offering their 

own corrections (with or without feedback). It can be claimed 

that the teachers have been successful in as much as they have 

not interrupted students straightway and they have responded to 

the vast majority of translation errors (84%) occurred in the 

chosen online classes. Moreover, teachers’ offering of valuable 

feedback in nearly one-fourth of occurrences has also 

contributed to the effectiveness of the errors responding process 

in the online classes. 

Nevertheless, the large number of instances (one-third of 

occurrences) that the teachers responded by offering correction 

without feedback can be rightly criticized.   Moreover, ignoring 

a considerable number of meaning-related errors (16%) will not 

lead to a desired outcome as students do not realize they have 

made a mistake in the first place, let alone correct it. 

Finally, it can be concluded that students’ errors can be 

responded to in online translation classes as effectively as 

traditional classes, provided the teacher chooses the right time 

to respond and the right technique(s) of responding. It is crucial 

for any would-be translation teachers and trainers not to 

interrupt students in mid-sentence. First and foremost, teachers 

are expected to get individual students to correct their errors, 

because students learn more effectively when they correct their 

errors themselves. If this does not work, teachers can ask other 

students to correct errors made by individual students, provided 

that the teacher has already established a sense of cooperation 

in the class. As a last resort, teachers can provide their own 

corrections only when students struggle to come up with a 

correct answer. 

 

 

APPENDIX 1 

Student Translation Errors and Teacher’s Corrections  

 

Findings in Lesson 1 

     No. ST (English) 
TT with error 

(Kurdish) 

Teacher 

response/ 

correction 

B
in

a
ry

 e
rr

o
rs

 

 

1 

If you can pay off 

any arrears, 

contact the 

claimant… 

immediately you 

get this [eviction] 

notice. 

توانیت كرێی ر دهگهئه

بووی پێشوو كهڵهكه

 به ندی بكهیوهیت، پهبده

... وهسكاڵاكاره

ڕاستهوخۆ كه ئهم 

داواكاریهت بهدهست 

گات.ده  

توانیت كرێی ر دهگهئه

بووی پێشوو كهڵهكه

 به ندی بكهیوهیت، پهبده

... وهسكاڵاكاره

ڕاستهوخۆ كه ئهم 

ئاگاداركردنهوهت 

گات.ست دهدهبه  

2 

Make sure that 

you get a receipt 

for any payments 

you make. 

دڵنیابه كه لیست 

ر گریت بۆ ههردهوه

 كرێیهك كه دهیدهیت.

دڵنیابه كه پسوله 

ر گریت بۆ ههردهوه

یت.یدهده ك كهكرێیه  

3 

…the claimant 

must let the court 

know before the 

eviction is due to 

take place. 

پێویسته سكاڵاكارهكه 

بهێڵێت دادگا بزانێت 

 كهی چۆڵكردنهوهپێشئه

جێبكرێت.جێبه  

پێویسته سكاڵاكارهكه 

دادگا ئاگاداربكاتهوه 

پێش كاتی دیاریكراوی 

كه.چۆڵكردنه  

4 

Spousal Abuse: 

physical, sexual, 

or psychological 

violence… 

خیانهتی هاوسهریی: 

یی و ستهتوندوتیژی جه

روونی...سێكسی و ده  

توندوتیژی هاوسهریی: 

یی و ستهتوندوتیژی جه

روونی...سێكسی و ده  

5 

…he was trying to 

get custody of 

their child. 

...ههوڵیدهدا 

سهرپهرشتی منداڵهكانی 

ست بێنێت.دهبه  

...ههوڵیدهدا 

سهرپهرشتی 

منداڵهكهیان بهدهست 

 بێنێت.

6 

Contact 

Monday to Friday 

between the hours 

of 09:00am - 

10:15am 

ندییوهپه  

ینی تا هه ممهدوو شه

لهنێوان كاتژمێر٩:٠٠ی 

بهیانی بۆ ١٥:١٠ی 

 دوانیوهڕۆ

ندییوهپه  

ینی تا هه ممهدوو شه

لهنێوان كاتژمێر٩:٠٠ی 

بهیانی بۆ ١٥:١٠ی 

 بهیانی

7 

Cybertheft: the act 

of using an online 

service… to steal 

someone else’s 

property… 

دزینی زانیاری: 

كارهێنانی به

كی تگوزاریهخزمه

ئۆنلاین... بۆ دزینی 

...سانی دیكهشتی كه  

دزی ئهلكترۆنی: 

كارهێنانی به

كی تگوزاریهخزمه

ئۆنلاین... بۆ دزینی 

...سانی دیكهكهشتی   

N
o

n
-b

in
a

ry
 e

rr
o

rs
 

 

8 

…the claimant 

must let the court 

know before the 

eviction is due to 

take place. 

 كهسكاڵاكاره پێویسته

دادگا ئاگاداربكاتهوه 

پێشئهوهی چۆڵكردنهكه 

 جێبهجێبكرێت.

 كهسكاڵاكاره پێویسته

دادگا ئاگاداربكاتهوه 

پێش كاتی دیاریكراوی 

 چۆڵكردنهكه.

9 

…he was trying to 

get custody of 

their child. 

...ههوڵدهدات 

كانی رشتی منداڵهرپهسه

ست بێنێت.دهبه  

Ignore 

10 

Cybercrime: 

Crimes committed 

electronically… 

تاوانی تهكنهلۆجی: ئهو 

شێوازی ی بهتاوانانه

ئهلكترۆنی ئهنجام ده

 درێن...

تاوانی ئهلكترۆنی: ئهو 

شێوازی ی بهتاوانانه

نجام لكترۆنی ئهئه

درێن...ده  

11 

Cybercrime: 

Crimes committed 

electronically… 

هاككردن: ئهو تاوانانهی 

لكترۆنی شێوازی ئهبه

 ئهنجام دهدرێن...

Ignore 

12 A lawsuit or 

action in a court… 

دۆسیهیهك یان كارێك له 

 دادگا...

كهیسێك یان كارێك له 

 دادگا...

13 

…whose 

telephone number 

(if available) is 

01484 221000 

...كه ژماره 

تهلهفۆنهكهی )ئهگهر 

بهردهست بوو( بریتییه 

٠١٤٨٤٢٢١٠٠٠ له  

...كه ژماره 

تهلهفۆنهكهی )ئهگهر 

بهردهست بێت( بریتییه 

٠١٤٨٤٢٢١٠٠٠ هل  
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14 

Embezzlement: 

The illegal 

transfer of money 

or property for 

personal use... 

گهندهڵی: گواستنهوهی 

و موڵك و  نایاسایی پاره

كارهێنانی بۆ به

تی...ندی تایبهوهرژهبه  

بهههدهردان: 

ی نایاسایی وهگواستنه

و موڵك و  پاره

كارهێنانی بۆ به

تی...ندی تایبهوهرژهبه  

 

 

Findings in Lesson 2 

 

    No. ST (Kurdish) 
TT with error 

(English) 

Teacher 

response/ 

correction 

B
in

a
ry

 e
rr

o
rs

 

 

1 

...پسپۆڕانی ئابووری 

پێشبینی داكشانی 

ئابووری جیهانیان 

 كردبوو.

…economic 

experts have 

predicted a get 

down in the global 

economy. 

…economic 

experts have 

predicted a decline 

in the global 

economy. 

2 

...پسپۆڕانی ئابووری 

پێشبینی داكشانی 

ئابووری جیهانیان 

 كردبوو.

…economic 

experts have 

predicted a 

downfall in the 

global economy. 

 

Ignored 

3 

...بهوپێیهی قهیرانی 

 بازاڕه 8200ساڵی 

رهكان و خانووبهداراییه

.وهی گرته  

…accordingly the 

2008 crisis 

affected financial 

markets and real 

estate. 

…because the 

2008 crisis 

affected financial 

markets and real 

estate. 

4 

یرانی ی قهوپێیهه...ب

 بازاڕه 2008ساڵی 

داراییهكان و خانووبهره

.وهی گرته  

…because the 

2008 crisis 

affected financial 

markets and 

estate. 

…because the 

2008 crisis 

affected financial 

markets and real 

estate. 

5 
كۆی گشتی بهرههمی 

 جیهان

General Global 

Sum 
Ignored 

6 

 2008یرانی ساڵی قه...

كان و داراییه بازاڕه

 خانووبهرهی گرتهوه.

…the 2008 crisis 

concluded 

financial markets 

and real estate. 

…the 2008 crisis 

included financial 

markets and real 

estate. 

7 
 2020یرانی ساڵی قه له

 دا ئابووری دادهكشێ...

The 2020 crisis 

will result in an 

economic 

inflation… 

The 2020 crisis 

will result in an 

economic 

incline… 

8 

كشێ و ...ئابووری داده

هۆكاری به بێتهده

رزبوونهوهی نرخی 

 كاڵا.

…the economy 

will decline which 

results in a rise in 

the price of 

facilities. 

…the economy 

will decline which 

results in a rise in 

the price of goods. 

9 

 كهیرانهتای قهرهسه...

كگرتووهیه تهویلایه له

كهردهده مریكاوهكانی ئه

وێ و دواتر زۆربهى 

 جیهان دهگرێتهوه.

…the crisis will 

first appear in the 

US including most 

of the world. 

…the crisis will 

first appear in the 

US and then 

covers most of the 

world. 

 

 

10 

بهشێك له سندوقهكانی 

دڵنیایی پێشبینی دهكهن 

ی دوو ساڵدا پێنج ماوه له

وروپا مایهوڵاتی ئه

 پووچ ببن...

Some 

confirmations 

predict that five 

European 

countries will go 

bankrupt within 

two years… 

Some insurance 

funds predict that 

five European 

countries will go 

bankrupt within 

two years… 

11 

بهشێك له سندوقهكانی 

دڵنیایی پێشبینی دهكهن 

ی دوو ساڵدا پێنج ماوه له

Some security 

funds predict that 

five European 

countries will go 

Some insurance 

funds predict that 

five European 

countries will go 

وروپا مایهوڵاتی ئه

 پووچ ببن...

bankrupt within 

two years… 

 

bankrupt within 

two years… 

12 

 ساڵدا دوو یماوه ...له

مایه وروپائه وڵاتی پێنج

رامبهبهله و ببن پووچ

 و چین ئابووریی ریشدا

 .نبكه شهگه هیندستان

…five European 

countries will go 

bankrupt within 

two years, in 

return, Chinese 

and Indian 

economies will 

grow. 

 

…five European 

countries will go 

bankrupt within 

two years, in turn, 

Chinese and 

Indian economies 

will grow. 

N
o

n
-b

in
a

ry
 e

rr
o
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13 
پێشبینی قهیرانی دارایی 

دا٢٠٢١ له  

Prediction of global 

economic crisis in 

2020 

Prediction of global 

financial crisis in 

2020 

14 

...پسپۆڕانی ئابووری 

پێشبینی داكشانی 

ئابووری جیهانیان 

 كردبوو.

…economic experts 

have predicted a 

decrease in the 

global economy. 

…economic experts 

have predicted a 

downturn in the 

global economy. 

15 
ئهم جۆره پێشبینیانه 

 گرنگن...

Such predictions are 

significance… 

Such predictions are 

significant… 

16 
كۆی گشتی بهرههمی 

 جیهان

General Global 

Sum 

Gross Global 

Product 

17 
كۆی گشتی بهرههمی 

 جیهان

Total Global 

Product 

Gross Global 

Product 

18 

شهڕی بازرگانیی نێوان 

 مریكاچین و ئه

.ستیپێكردووهده  

Trade /trad/ war 

between the US and 

China has begun. 

Trade /treid/ war 

between the US and 

China has already 

begun. 

19 

شهڕی بازرگانیی نێوان 

 مریكاچین و ئه

.ستیپێكردووهده  

Business war 

between the US and 

China has begun. 

Trade war between 

the US and China 

has already begun. 

20 

كشێ و ...ئابووری داده

هۆكاری به بێتهده

رزبوونهوهی نرخی 

 كاڵا.

…the economy 

will decline which 

results in a rise in 

the price of 

product. 

…the economy 

will decline which 

results in a rise in 

the price of 

products. 

21 

یرانی ی قهوپێیهه...ب

 بازاڕه 2008ساڵی 

داراییهكان و خانووبهره

.وهی گرته  

…because the 

2008 crisis 

affected financial 

markets and 

accommodation. 

…because the 

2008 crisis 

affected financial 

markets and real 

estate. 

22 

قهیرانهكه كاریگهری له

وت و ر نرخی نهسه

كان و تهبازاڕی پشكه

های دۆلاری ئهت بهنانه

بێت.مریكیش ده  

The crisis affected 

the price of oil, 

stock markets and 

even the value of 

the US dollar. 

The crisis will 

have an effect on 

the price of oil, 

stock markets and 

even the value of 

the US dollar. 

23 

ی دوو ساڵدا ماوه ...له

وروپا مایهپێنج وڵاتی ئه

رامبهبهپووچ ببن و له

ریشدا ئابووریی چین و 

 هیندستان گهشه بكهن.

…five European 

countries will go 

bankrupt within 

two years, in 

return, Chinese and 

Indian economy 

will increase. 

…five European 

countries will go 

bankrupt within 

two years, in turn, 

Chinese and 

Indian economy 

will grow. 

24 

بهپێی ئامارهكان، ئه

 ٪2.5ی ڕێژهمریكا به

ی ئابووری شهگه

 تۆماركردووه.

The statistics 

suggest the US has 

recorded 2.5% 

economic growth… 

The figures suggest 

the US has recorded 

2.5% economic 

growth… 

25 

هۆی به كهكردنهشهگه...

رجیی بهزۆربوونی خه

كاربهر و خستنهڕووی 

...یهوهكی زۆرهیهسیوله  

…the growth is 

due to increased 

consumption 

expenditure and 

increased offer of 

liquidity... 

…the growth is 

due to increased 

consumption 

expenditure and 

increased supply 

of liquidity… 
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Findings in Lesson 3 
    No. ST (English) 

TT with error 

(Kurdish) 

Teacher 

response/ 

correction 

B
in

a
ry

 e
rr

o
rs

 

 

1 

With time, and the 

help of friends, he 

decided that his 

only chance to 

make his life work 

was to let go of 

the anger… 

لهگهڵ كات و به 

و تی هاوڕێكانی ئهیارمه

ل هه تاكه ی دا كهبڕیاره

كات كار ده بۆ ژیان كه

 له ری وازهێنانهسهله

.یی..توره  

به تێپهڕبوونی كات و به 

و تی هاوڕێكانی ئهیارمه

ل هه تاكه ی دا كهبڕیاره

كات كار ده بۆ ژیان كه

 له ری وازهێنانهسهله

.یی..توره  

2 

With time, and the 

help of friends, he 

decided that his 

only chance to 

make his life work 

was to let go of the 

anger… 

لهگهڵ كات و به یارمهتی 

ی و بڕیارههاوڕێكانی ئه

دا كه تاكه ههل بۆ ژیان 

كه كار دهكات لهسهری 

.یی..توره له وازهێنانه  

 

Ignored 

3 

With time, and the 

help of friends, he 

decided that his 

only chance to 

make his life work 

was to let go of 

the anger… 

 كات و به ڕبوونیتێپه به

و تی هاوڕێكانی ئهیارمه

بڕیارهی دا كه تاكه 

چانس بۆ ئهنجامدانی 

كاری ژیانی ئهوهیه واز 

 له ڕق بهێنێت...

 

Ignored 

4 

…to let go of the 

anger, and 

somehow forgive 

the offender. 

...واز له ڕق بهێنێت و 

 له تاوانبارهكه خۆشبێت.
Ignored 

5 

The first group 

remains prisoners 

of their own anger 

and bitterness. 

گروپی یهكهمی 

بهندكراوان توڕه و داخ 

 له دڵن.

گروپی یهكهم دهبنه دیلی 

دهستی توڕهیی و كینهی 

 دڵیان.

6 

After any major 

loss, there is 

always a 

mourning process. 

ر ستدانی ههده دوای له

شتێكی گهوره ههمیشه 

 سهركهوتنێك ههیه.

 ر لهدوای هه

دهستدانێكی گهوره 

ههمیشه پڕۆسهیهكی 

 خهمباری ههیه.

7 

After any major 

loss, there is 

always a 

mourning process. 

 ر لهدوای هه

دهستدانێكی گهوره 

 ههمیشه كردار ههیه.

 ر لهدوای هه

دهستدانێكی گهوره 

ههمیشه پڕۆسهیهكی 

 خهم ههیه.

8 

But ultimately, the 

question is 

whether the 

experience makes 

you harder or 

softer. 

كۆتاییدا،  ڵام لهبه

پرسیارهكه ئهوهیه 

كه دهتكات به كهسێكی 

 دڵڕهق یان دڵسۆز.

كۆتاییدا،  ڵام لهبه

پرسیارهكه 

ئهوهیه ئایا ئهو 

ئهزموونه بههێزترت 

 دهكات یان لاوازتر.

9 

But ultimately, the 

question is 

whether the 

experience makes 

you harder or 

softer. 

كۆتاییدا،  ڵام لهبه

و ئه یهوهئه كهپرسیاره

وات  زموونانهئه

هێزتر بیت ن بهكهلێده

 یان لاوازتر.

كۆتاییدا،  ڵام لهبه

پرسیارهكه 

ئهوهیه ئایا ئهو 

ئهزموونه بههێزترت 

 دهكات یان لاوازتر.

N
o

n
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ry
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10 

…to let go of the 

anger, and 

somehow forgive 

the offender. 

...واز له ڕق بهێنێت و 

خۆشبێت. كهتاوانباره له  
Ignored 

11 

After any major 

loss, there is 

always a 

mourning process. 

دوای ههر زیانێكی 

گهوره ههمیشه خهمێك 

.یههه  

دوای ههر له 

دهستدانێكی گهوره 

ههمیشه پڕۆسهیهكی 

 خهم ههیه.

12 

The tragedy saw 

Sandy descend 

into a personal 

ئهو تراژیدیهی ساندی 

بینی ڕوخاندیه ناو ئازار 

 و ڕقهوه.

ئهو تراژیدیهی ساندی 

بینی خستیه ناو دۆخێكی 

 پڕ له ئازار توڕهیی.

hell of pain and 

anger. 

APPENDIX 2 

Online Class Observation: Responding to Errors (Lesson 1) 

 
Title of lesson 1: Practical Legal Translation (English into 

Kurdish) 

Main aim(s) of lesson: (1) to train students on translating legal 

texts, specifically focusing on legal terminology; and   (2) to 

introduce students to a set of common English legal and 

criminological terms along with their Kurdish translation. 

 

1. Types of correction  

Put a tick (✓) in the relevant boxes below every time you hear 

the teacher use the following correction techniques. 

 

Type Occurrence Total 

W
h

en
 

Interrupt student 0 0 

Delay to end of student utterance 

(end of translation unit) 

✓✓✓✓✓✓✓ 

✓✓✓✓✓✓✓ 
14 

Delay to end of activity 0 0 
H

o
w

 
Mirror with correction 0 0 

Get student to correct ✓ 1 

Asking other student(s) to 

correct 
✓ 1 

Offer correction with feedback ✓✓✓✓✓ 5 

Offer correction without 

feedback 
✓✓✓✓✓ 5 

Ignore ✓✓ 2 

 

2. Focus of correction/responding 

Note down the kind of response that the teacher gives to any 

student errors as to whether the teacher focuses  

on form or meaning (you may need to mark more than one box 

for a response). 

Type Occurrence Total 

F
o

cu
s 

o
n

 f
o

rm
 

Correct overtly ✓✓ 2 

Correct covertly 

 
0 0 

F
o

cu
s 

o
n

 

m
ea

n
in

g
 Reject meaning 

(binary errors) 
✓✓✓✓✓✓ 6 

Accept meaning 

(non-binary errors) 
✓✓✓✓ 4 

Ignore ✓✓ 2 

 

 

 

APPENDIX 3 

Online Class Observation: Responding to Errors (Lesson 2) 

 

Title of lesson 2: Practical Translation of Economic Texts 

(Kurdish into English) 

Main aim(s) of lesson: to train students on translating 

economics texts, specifically focusing on economic 

terminology. 
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1. Types of correction  

Put a tick (✓) in the relevant boxes below every time you hear 

the teacher use the following correction techniques. 

 

Type Occurrence Total 

W
h

en
 

Interrupt student 0 0 

Delay to end of student 

utterance (end of 

translation unit) 

✓✓✓✓✓✓ 

✓✓✓✓✓✓ 

✓✓✓✓✓✓ 

✓✓✓✓✓✓✓ 

25 

Delay to end of activity 0 0 

H
o

w
 

Mirror with correction ✓✓ 2 

Get student to correct ✓ 1 

Asking other student(s) to 

correct 
✓✓✓✓✓ 5 

Offer correction with 

feedback 
✓✓✓✓✓ 5 

Offer correction without 

feedback 

✓✓✓✓✓ 

✓✓✓✓✓ 
10 

Ignore ✓✓ 2 

 
2. Focus of correction/responding 

 

Note down the kind of response that the teacher gives to any 

student errors as to whether the teacher focuses  

on form or meaning (you may need to mark more than one box 

for a response). 

 

Type Occurrence Total 

F
o

cu
s 

o
n

 

fo
rm

 Correct overtly ✓✓✓ 3 

Correct covertly 

(mirroring back) 
✓ 1 

F
o

cu
s 

o
n

 

m
ea

n
in

g
 Reject meaning 

(binary errors) 

✓✓✓✓✓ 

✓✓✓✓✓ 
10 

Accept meaning 

(non-binary errors) 

✓✓✓✓✓ 

✓✓✓✓ 
9 

Ignore ✓✓ 2 

APPENDIX 4 

Online Class Observation: Responding to Errors (Lesson 3) 

 

Title of lesson 3: Practical Translation of a General Text 

(English into Kurdish) 

Main aim(s) of lesson: to train students on translating general 

texts to produce a natural-sounding translation. 

 

1. Types of correction  

Put a tick (✓) in the relevant boxes below every time you hear 

the teacher use the following correction techniques. 

 

 

 

Type Occurrence Total 

W
h

en
 

Interrupt student 0 0 

Delay to end of student 

utterance (end of translation 

unit) 

✓✓✓✓✓✓ 

✓✓✓✓✓✓ 
12 

Delay to end of activity 0 0 

H
o

w
 

Mirror with correction 0 0 

Get student to correct ✓ 1 

Asking other student(s) to 

correct 
✓✓✓ 3 

Offer correction with feedback ✓✓ 2 

Offer correction without 

feedback 
✓✓ 2 

Ignore ✓✓✓✓ 4 

 
2. Focus of correction/responding 

Note down the kind of response that the teacher gives to any 

student errors as to whether the teacher focuses  

on form or meaning (you may need to mark more than one box 

for a response). 

 

Type Occurrence Total 

F
o

cu
s 

o
n

 

fo
rm

 Correct overtly 0 0 

Correct covertly 

 
0 0 

F
o

cu
s 

o
n

 

m
ea

n
in

g
 Reject meaning 

(binary errors) 
✓✓✓✓✓✓ 6 

Accept meaning 

(non-binary errors) 
✓✓ 2 

Ignore ✓✓✓✓ 4 
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تناول البحث أ حد المواضيع المهمة والتي حظيت باهتمام كبير في مجال  -المس تخلص

مجال محاس بة تكاليف النفط  على نحوٍ خاص وهو موضوع المحاس بة على نحوٍ عام وفي 

طرق تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف النفط،  ففي الوقت الذي كانت  

المساهمات والجهود البحثية تنصب في   البحث عن اجراءات  وعوامل نجاح هذه  

لمفاضلة ا الطرق والتي غالباً ما  كانت تستند اإلى  مناقشات تقليدية، عبر تركيزها على

بين  طرق التسجيل وافتراض احتساب الكلف والمخاطر لكل منها، وعلى الرغم من 

أ همية مثل هذه المناقشات في فهم  كيفية عمل المحاس بين واجراءات التفضيل في اعتماد  

كل من هذه الطرق في شركات النفط بوصفها الافضل لعمل شركات النفط المنظمات. 

وصية  كل من هذه الطرق ، ومن ثمّ الكشف عن أ سس ميزتها غير أ نها ل تعُبر عن خص

 المستندة أ ساساً اإلى تعظيم  ايرادات شركات النفط الخام،

وانطلاقاً من ذلك،  يهدف البحث اإلى قياس مدى اسهام طرق تسجيل نفقات 

مراحل بحث و اس تكشاف النفط في تحسين الايرادات لشركات النفط الخام ، ضمن 

المنظمات المحلية من جهة ويجسد ما متوافر لديها من ممارسات محاسبية  اطار يحاكي واقع

قابلة للتطبيق من جهة اخرى. تّم اإجراء البحث في قطاع صناعة النفط الخام باعتماد 

 Taq)) كةشر  في والاداريين المقابلات الشخصية واس تطلاع أ راء عينة من المحاس بين

Taq Operating Company  اق، اقليم كوردس تان العر  –اربيل للنفط في  محافظة

كما تّم اعتماد اس تمارة اس تبيان ضمن ثلاثة محاور اختص الاول منها للبيانات الشخصية 

( سؤالً 15سؤالً  المحور الاول تضمن )  25اما المحور الثاني والثالث فقد تضمن 

اتها نفط وممارسجسدت مضامين طرق تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف ال 

التي  قست الى ثلاث طرق هي  )طريقة التكلفة الايرادية و طريقة التكلفة الكلية 

( 10( أ س ئلة، اما المحور الثالث فقد تضمن )5وطريقة المجهودات الناجحة(  لكل منها )

أ س ئلة لمضامين ايرادات شركات النفط الخام ،  بهدف التعرف على طرق تسجيل نفقات 

اس تكشاف النفط،   ومدى  اسهامها في تحسين الايرادات  للمنظمات مراحل بحث و 

المبحوثة. تمّ اعتماد  مجموعة من الادوات الاحصائية لختبار فرضيات الدراسة باس تخدام 

بهدف تفسير  طبيعة العلاقة بين متغيرات  SPSS-10 For Windowsبرنامج 

ود أ ثر تاجات، كان أ همها، وجالدراسة وتشخيصها. توصل البحث اإلى مجموعة من الاس تن 

لطرق تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف النفط  في تحسين ايرادات  معنوي

( وهذا  609التي بلغت )   (  2Rبموجب قيمة )شركات النفط في المنظمة عينة الدراسة 

رق ط(  من التغيرات في تحسين ايردات النفط الخام هي بسبب  % 60.9) يعني أ ن  

لطريقة ا، كنا توصل البحث الى ان  مراحل بحث و اس تكشاف النفط فقاتتسجيل ن

التي اثبتت  (βل )معام بموجب قيمة الاكثر تأ ثيراُ هي طريقة التكلفة الكلية ) الرأ سمالية(

 تتسجيل النفقات في تحسين الإيرادا طرقمن مس توى التأ ثير ل ( % 45.9) ان 

واستناداً لذلك  ،تعود اإلى أ همية طريقة التكلفة الكلية ) الرأ سمالية (،   لشركات النفط

تمت الإشارة اإلى بعض المقترحات أ همها ضرورة  تعزيز اهتمام المنظمة عينة الدراسة بتحليل 

التكلفة الكلية ) الرأ سمالية( ذات العلاقة بعمل شركات النفط ودراس تها للوقوف على 

 تفادة منها مس تقبلًا.المضامين التي يمُكن الاس  

 

ة، طريقة التكلفة الايرادية، طريقة التكلفة الكلية، طريقة المجهودات الناجح -الدالة الكلمات

 ايرادات شركات النفط الخام.

 

 المقدمة  .1

يمُكن القول أ ن صناعة النفط تحتاج الى نظام محاس بي خاص تفرضها طبيعة هذه الصناعة 

، وتعد صناعة النفط من الصناعات التي يمر انتاجها بمراحل مختلفة لكل مرحلة تكاليفها 

الخاصة، فالمرحلة الاولى مرحلة المسح والاس تكشاف والمرحلة الثانية مرحلة الحفر 

الثة مرحلة الانتاج والمرحلة الرابعة مرحلة التكرير.  و ناحية اخرى والتطوير والمرحلة الث

فاإن اعمال البحث عن النفط واس تكشافه وتطويره وانتاجه تحتاج الى تكاليف ضخمة قد 

نفقات مراحل بحث و اس تكشاف النفط  المحاس بة عن  

 ودورها في تحسين الايرادات لشركات النفط الخام

 في شركة والاداريين دراسة اس تطلاعية تحليلية ل راء عينة من المحاس بين

(Taq Taq Operating Company)  اقليم كوردس تان -للنفط في  محافظة اربيل 

 هاوري جلال حسين

 ردس تان، العراقو كاقليم  السليمانية، ،جامعة التنمية البشرية ،كلية ال دارة وال قتصادقسم المحاس بة، 
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تحقق ايرادات تفوق تكلفتها وقد ل تحقق الايرادات المرجوة ، وبالتالي فهيي تحمل في 

يف تائج اقتصادية مجدية تمكن من استرداد تكال طياتها مخاطرة عالية قد ل تؤدي الى ن 

المسح والاس تكشاف كاملة او بالعكس ، كما ان طول الفترة الزمنية بين مرحلة 

الاس تكشاف ومرحلة الانتاج فعلياً لعدة س نوات يجعل من الصعب ايجاد علاقة س ببية 

ه ، مما جأ و ارتباط بين تكاليف المسح و الاس تكشاف وايراد النفط الذي يتم اس تخرا

يجعل صناعة النفط بحاجة الى معالجة محاسبية خاصة لتكاليفها و هناك ثلاث طرائق 

قة للمعالجة المحاسبية لتكاليف المسح والاس تكشاف تتمثل بطريقة التكلفة الايرادية و طري

التكلفة الكلية وطريقة المجهودات الناجحة وكل طريقة من هذه الطرائق تؤدي الى اختلاف 

الرأ سمالية ل بار النفط و اختلاف تكلفة النفاد لكل برميل من النفط ، وهذا التكلفة 

يؤثر في تحديد تكلفة وحدة المنتج )البرميل ( و تحديد نتائج الاعمال و المركز المالي 

 . للشركة وبالتالي قد تؤدي الى الاختلاف في الايرادات الكلية لشركات النفط الخام

 يل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف النفط فيوبغية  تشخيص اسهام طرق تسج 

تحسين الايرادات لشركات النفط الخام  في المنظمة المبحوثة بشكل وافٍ ، اتجه البحث 

اإلى معالجة ذلك ضمن أ ربعة محاور ال ول :  يصور الاطار العام للبحث ومنهجه، أ ما 

العربية  رالمحور الثاني فيلخص الجانب النظري ضمن المتاح والمتيسر من المصاد

والاجنبية، وأ ما الثالث: فينصرف اإلى الإلمام بالجانب الميداني ضمن مسار حددته منهجية 

 البحث ، واخيراً المحور الرابع اختص باس تعراض اس تنتاجات البحث وتوصياته.
 

 المحور الاول

 الاطار العام للبحث ومنهجه
 : أ ولً: مشكلة البحث

اثارت التساؤل الرئيس الاتي: ) ما دور يمُكن صياغة مُشكلة البحث عن طريق 

طرق تسجيل نفقات مراحل انتاج النفط في تحسين الايرادات لشركات النفط الخام؟( 

وتأ سيسا على ما تقدم فان طرح التساؤلت التية والاجابة عليها يمكن ان يسهم في 

 : توضيح معالم ومضامين المشكلة قيد البحث وكما يأ تي

تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف النفط  ما العلاقة بين طرق  .1

 والايرادات شركات نفط الخام في المنظمة المبحوثة؟

ما أ ثر طرق تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف النفط  في تحسين  .2

 الايرادات لشركات النفط الخام  في المنظمة المبحوثة؟

اس تكشاف  وهل تتباين الاهمية النسبية لتأ ثير طرق تسجيل نفقات مراحل بحث  .3

 النفط  في تحسين الايرادات لشركات النفط الخام  في المنظمة المبحوثة؟

 :ثانيا : اهمية البحث 

تتجلى اهمية البحث الحالي عن طريق اهمية متغيراته متمثلة  بطرق تسجيل نفقات 

مراحل بحث و اس تكشاف النفط  بوصفها مدخلاً محاسبياً مهماً في ميدان ممارسة الشركات 

ا طية الصناعية لعملياتها باتجاه التعامل مع انواع النفقات وادارتها والعمل على متابعتهالنف 

على طول مراحل العملية الانتاجية ، وصولً الى تحقيق افضل مس تويات الجودة للتقارير 

 :والقوائم المالية، وتظهر هذه الاهمية في بعدين

 : الاهمية ال كاديمية •

ويتمثل بالطار النظري للبحث، الذي حاول الربط بين طرق تسجيل نفقات مراحل 

بحث و اس تكشاف النفط  وتحسين الايرادات لشركات النفط الخام ، وهذا الربط 

يمكن ان يعد اضافة علمية متواضعة جديرة بالهتمام ولس يما في  قطاع صناعة النفط 

 .للمنظمة المبحوثة

 : الاهمية الميدانية •

وتتمثل الاهمية باهمية القطاع النفطي في الاقليم كوردس تان بوصفه المورد الرئيس  

ين لتحقيق التنمية الاقتصادية، فضلًا عن الاهمية المتمثلة بتشخيص وتقييم ابعاد العلاقة ب

متغيرات البحث ضمن بيئة المنظمة المبحوثة فيما يرتبط  بانواع طرق تسجيل نفقات 

اف النفط  وتحسين الايرادات لشركات النفط الخام عن طريق مراحل بحث و اس تكش

دراسة الدور الذي تؤديه ممارسات طرق تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف 

 . النفط   في تحسين الايرادات لشركات النفط الخام

 :ثالثا : اهداف البحث

 : يهدف البحث الحالي في ضوء مشكلته واهميته الى تحقيق ما يأ تي 

وتشخيص متغيرات البحث متمثلة بطرق تسجيل نفقات عملية انتاج النفط وصف  .1

بوصفها متغيراً ) مس تقلًا( من جهة وتحسين الايرادات لشركات النفط الخام  

 .بوصفها ) متغيراً مُعتمداً( من جهة اخرى

اختبار طبيعة العلاقة بين طرق تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف النفط   .2

 .الخام في المنظمة المبحوثةوايرادات النفط 

اختبار تأ ثير طرق تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف النفط  في تحسين  .3

 .الايرادات لشركات النفط الخام في المنظمة المبحوثة

تقديم توصيات قد تسُهم في توجيه انتباه المنظمة المبحوثة والمنظمات ذات العلاقة  .4

نفط ئمة في تحسين ايرادات شركات ال تجاه طرق التسجيل المناس بة والاكثر ملا

  .الخام

 :رابعاً: أ نموذج البحث

للايفاء بمتطلبات المعالجة المنهجية لمشكلة  البحث وتساؤلته، وفي ضوء اطاره 

النظري ، تم اعتماد أ نموذج افتراضي يعكس المتغيرات الرئيسة للبحث، التي تشير الى 

فط  مراحل بحث و اس تكشاف النوجود علاقات افتراضية بين طرق تسجيل نفقات 

والايرادات في المنظمة المبحوثة ، وتوافقا مع فرضيات البحث ومتطلبات اختبارها ، 

( ، ويتضمن متغيرين رئيس يين يتمثل الاول 1فقد تم تبني الانموذج المبين في الشكل )

بطرق تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف النفط  بوصفه )متغيرا مس تقلا " 

( ، في حين يشمل الثاني ايرادات شركات النفط الخام وهو )المتغير المعتمد " مفسرا "

 مس تجيبا "(.

 

 الانموذج الفرضي للبحث (1الشكل )

 من اعداد الباحثالمصدر: 
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 خامساً: فرضيات البحث:

 اعتمد البحث في التوصيل ل هدافه واختبار أ نموذجه على فرضية رئيسة مؤداها 

مراحل بحث و اس تكشاف النفط في تحسين   نفقات)هناك دور لطرق تسجيل 

الايرادات لشركات النفط الخام في المنظمة المبحوثة( ، ولتوضيح ابعاد  هذا الدور فقد 

 تفرعت عن هذه الفرضية ، الفرضيات الفرعية التية:

ل توجد علاقة ارتباط معنوية موجبة بين طرق تسجيل نفقات مراحل بحث و  .1

وتحسين الايرادات في شركات النفط الخام في المنظمة اس تكشاف النفط  

 المبحوثة.

ل يوجد تأ ثير ذو دللة معنوية لطرق تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف  .2

 النفط   في تحسين الايرادات لشركات النفط الخام في المنظمة المبحوثة .

س تكشاف ال تتباين الاهمية النسبية لتأ ثير طرق تسجيل نفقات مراحل بحث و  .3

 النفط  في تحسين الايرادات لشركات النفط الخام في المنظمة المبحوثة.

 سادساً. أ سليب جمع البيانات 

أ عتمد البحث على المنهج الوصفي التحليلي في اختبار فرضياته باعتماد تقانات هذا 

 ضوء في اً الاستبانة التي أ عدها الباحثالمنهج في تحليل البيانات اللازمة وتحديد

لس ياقات العلمية المعتمدة، فضلًا عن المقابلات الشخصية مع ال فراد المبحوثين بهدف ا

 توضيح فقرات الاستبانة لضمان الإجابة الصحيحة.

 سابعاً. أ ساليب التحليل الإحصائي 

 استناداً اإلى طبيعة البحث ومضامين فرضياته،  تم اعتماد التقانات الميسرة في البرنامج

( لكل من )ال وساط الحسابية، الانحرافات المعيارية، SPSS-Ver17الإحصائي )

 معاملات الارتباط، ومعاملات الانحدار البس يطة والمتعددة(.

 ثامناً. مجتمع البحث وعينته 

تمثل مجتمع البحث بشركات النفط في العاملة أ قليم كوردس تان العراق، أ ما ميدان 

فيما تمثلت  Taq Taq Operating Companyالدراسة فقد تمثل بكل من شركة 

فيها جميعاً،  دارية والا عينة ال فراد المبحوثين بالعاملين في الوظائف المحاسبية والمالية

، وهم الذين تّم توزيع الاستبانة عليهم موظفاً  ( 36نة قصدية، والبالغ عددهم ) وهي عي 

( 1( اس تمارة صالحة للتحليل، ويبين الجدول )31في تلك الشركات، وقد اس تعيد منها) 

 عدد الاس تمارات الموزعة وعدد الاس تمارات المسترجعة الصالحة ونسب الاسترجاع. 

 

 (1الجدول )

 أ عداد الاستبانة الموزعة والمعادة

عدد الاس تمارات 

 الموزعة

عدد 

 التي تم الاس تمارات

 استرجاعها

 (المعادة )

 عدد الاس تمارات

 الصالحة للتحليل

نس بة الاسترجاع 

% 

36 31 31 86% 

عداد الباحث.المصدر  : من اإ

 
 

 

 

 

 المحور الثاني

 الاطار النظري
 

  طبيعة الصناعة النفطية وخصائصها :اولً : 

تنفرد صناعة النفط كصناعة اس تخراجية بخصائص تميزها عن غيرها من الصناعات 

التحويلية ، فعمليات البحث والاس تكشاف عن البترول تتعلق اساساً بالبحث عن 

احد الموارد الطبيعية ) النفط الخام( وهو مورد أ يل للنضوب والنفاد ، وتعد الصناعة 

فطي . ة الاساس في البناء الاقتصادي للبلد النالنفطية واحدة من الفعاليات الاقتصادي

( كلمة من اصل لتيني ومعناها زيت الصخر )  Petroleumان اصل كلمة البترول ) 

www.m6b.com ويوجد عادة عند سطح الارض او في باطنها ، وقد يأ خذ النفط ، )

يًا ويسمى ( او ياخذ شكًلا غازcrude oil شكًلا سائلًا ويسمى حينئذ بالنفط الخام ) 

( وفي احيان اخرى يمكن ان يكون موجوداً بالحالة  natural gas)   الغاز الطبيعي

 . (  32:  2006الصلبة)عبد الوهاب ، 

وفي ادناه اهم الخصائص التي تميز هذه الصناعة عن غيرها والتي بدورها قد تؤثر في 

اس بة الاخرى ع المحشكل النظام المحاس بي وعلى محاس بة النفط وتجعلها تختلف عن انوا

، ول يعني هذا ان محاس بة النفط تعتمد مبادئ واسس محاسبية خاصة بها غير المبادئ 

المحاسبية المتعارف عليها والمقبولة قبولً عاماً وانما يكون الاختلاف في التطبيق وهذه 

 ( : 57:  2002الخصائص هي ) مصطفى ، 

د من : ليمكن التأ ك س نوات الاولىضخامة الاستثمار وارتفاع معدل الانفاق في ال  .1

وجود البترول الا بالبحث والاس تكشاف والتنقيب ثم يتم حفر ال بار التجريبية للتأ كد 

من امكانية اس تغلالها بصورة تجارية ويؤدي كل هذا الى انفاق الكثير من الاموال قبل 

المحاسبية  تالانتاج مع طول دورة الانتاج قبل الحصول على الايرادات فتظهر المشكلا

المتعلقة بحساب الاندثار بالنس بة للاصول الثابتة الضخمة ذات الاعمار الانتاجية 

طويلة الاجل كما ان هذه الاصول تعمل في اكثر من منطقة واكثر من بئر وتنشأ  عن 

 ذلك مشكلة توزيع التكاليف المشتركة . 

نبؤ في ث يصعب الت حي:  قيام الصناعة في ظل عدم التأ كد مع وجود عنصر المخاطرة  .2

هذه الصناعة وعلى الرغم من ضخامة المبلغ المستثمر بوجود الانتاج او عدمه وحتى بعد 

 العثور عليه ليمكن التحكم في كمية الانتاج وجودته ، وتؤثر هذه الخاصية على ال تي : 

ليمكن عمل الموازنات اعتماداً على التكاليف التأ ريخية لختلاف ظروف الانتاج  -أ  

لاف طبيعة مناطق الانتاج من ناحية التكوين الطبيعي ) التربة ، درجات واخت

 الحرارة ، الرطوبة ( . 

صعوبة الربط بين تكاليف الانتاج وكميته وجودته من ناحية ، وعدم القدرة   -ب

على ايجاد علاقة س ببية بين المصروفات والايرادات وتحديد المقابلة بين عناصر 

 الفائض الس نوي وينعكس ذلك على تصوير قوائم كل منهما بدقة وذلك لتحديد

 الدخل واعداد تقارير الدخل والانتاج والنفقات الرأ سمالية وغيرها . 

 البترول اصل متناقص يستنفد بالس تخراج اي ان المخزون:  البترول اصل متناقص .3

ة منه يتصف بالنقص التدريجي نتيجة لعمليات الاس تخراج فبينما تخضع الاصول الثابت

للاندثار يخضع البترول ك صل متناقص للاستنفاد ، فكيف تؤثر خاصية التناقص هذه 

 في العمليات المحاسبية ؟ 
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في صناعة البترول يصعب اعداد الموازنات التخطيطية لصعوبة التنبؤ والربط  -أ  

 بين الانتاج والتكاليف والايرادات . 

في بعض الاحيان يتم تقدير العمر الانتاجي للاصل الثابت بناءً على تقدير   -ب

العمر الانتاجي للحقل ويترتب على ذلك عدم دقة الاندثارات المحسوبة لعدم 

 دقة احتساب العمر الانتاجي . 

ندثار مثل تكلفة المعدات   -ج هناك نوعان من التكاليف ، الاول يخضع لل 

لتنقيب ببئر البترول وبالحتياطي النفطي لتكاليف اوالالت ، والثاني مرتبط 

 الملموسة فهذه تخضع للاستنفاد . 

عدم امكانية المقابلة بين الايرادات والمصروفات فقد يتم صرف مبالغ كبيرة  -د

ويكون الاحتياطي قليلًا والعكس قد يصرف مبلغ صغير ويتم الحصول على 

 احتياطيات كبيرة . 

رية وتؤثر هذه الخاصية في حجم التكاليف الادا:  ق الانتاجالانتشار الجغرافي لمناط .4

 والتشغيلية بالزيادة وتحتاج الى نظام محاس بي محكم لمتابعة النشاط . 

عامة بوضع  يتم تحديد الاسعار : صعوبة تحديد السعر بالعتماد على تكاليف الانتاج .5

نتاج ، تكلفة ة الاافتراضات معينة لحالة السوق وبالتحكم في متغيرات معينه ، كمي

الانتاج ، المبيعات ، اما في صناعة انتاج النفط فتحديد السعر تحكمه قوانين الصناعة 

 والدولة وكميات الانتاج والوضع الاقتصادي والس ياسي العالمي والحروب . 

حيث يوجد الغاز دائماً مصاحباً لخام الزيت وتظهر هنا :  البترول عنصر غير وحيد .6

 المشتركة وكيفية توزيعها . مشكلة التكاليف 

  -ويترتب على ذلك :   : تعدد جنس يات الشركات العاملة في مجال البترول .7

 اختلاف النظم المحاسبية بين مجموعة الشركات العاملة في هذا المجال .   -أ  

صعوبة اجراء المقارنات بين نتائج النشاط في صناعة البترول لعدم امكانية   -ب

 نتائج . اسبية المتبعة وفي الثبات والتحليل وعرض ال التوحيد في المفاهيم المح

ة مصروفات حيث تتم معالج:  تأ ثير الضرائب على الحسابات المالية لشركات البترول .8

الاس تكشاف والحفر ومعالجة النفاد منسوبًا الى التكلفة للاغراض المالية وعلى اساس 

    نس بة معينة من اجمالي او صافي الربح لغراض الضريبة . 

 

 ثانياً :طرائق المعالجة المحاسبية لتكاليف البحث والاس تكشاف  

بعد توضيح الانواع الاساس ية لتكاليف البحث والاس تكشاف يتم معالجتها محاسبياً     

يرادات ، وتس تغرق فترات طويلة  ،ل س يماً أ ن أ نشطة الاس تكشاف ل تسفر عن اإ

ال نشطة  بكميات اقتصادية وقد تفشل هذهتتجاوز الس نة المالية للتأ كد من وجود النفط 

في العثور على النفط ، نظراً لهمية تكاليف البحث والاس تكشاف التي تتطلب معالجة 

 محاسبية خاصة ، ويوجد ثلاث طرائق لمعالجة هذه التكاليف كال تي:

 طريقة المصروفات الايرادية ) الجارية(.  ١

نفاقها بغض تعدّ جميع تكاليف البحث والاس تكشاف تكاليف النظر  ايرادية عند اإ

عن النتائج المتحققة سواء كانت ناجحة أ م فاشلة ، وتحمل في نهاية الس نة المالية على قائمة 

الدخل ، فتشكل أ نشطة البحث والاس تكشاف أ نشطة جارية تؤديها المنشأ ة عن طريق 

فترة الزمنية لموظفي  أ نفسهم) غالبا( فهيي ل تتأ ثر بمنطقة البحث وحجم الاس تكشاف أ و ا

، وتكون تلك التكاليف بمثابة تأ كيد لغرض اس تمرار المنشأ ة ، فيتم عدّها نفقات ايرادية 

تسترد من قائمة الدخل في فترة حدوثها ، ويرجح ذلك كل من خاصية عدم التأ كد من 

نفاقها وبدء ظهور عوائد النفط ، اإذ  جدوى تلك النفقات وخاصية البعد الزمني ما بين اإ

اد أ ساس مناسب لتوزيعها على الحقول أ و ال بار المنتجة ، وكذلك فان تطبيق يصعب اإيج

عادة تحليلها وتوزيعها مس تقبلًا  مبدأ  السهولة والعملية يعني عدم رسملة تلك التكاليف واإ

ويؤكد هذا بأ ن التكاليف الجيولوجية والجيوفيزيائية يجب أ ن تحمل كمصروف عندما 

ه المصاريف تصرف على مساحات مؤجرة ومساحات تحدث  فأ ن الجزء الاكبر من هذ

تسلم ثانية لصحابها اذ ل توجد فائدة كبيرة من عدّ الجزء الباقي مصاريف رأ سمالية ، وأ ن 

عدّ هذه التكاليف ايرادية لنها قد تؤدي الى العثور على النفط بكميات تجارية او ل يوجد 

حث لعلاقة بين تكاليف البالنفط في مناطق البحث على الاطلاق ، كذلك ضعف ا

والاس تكشاف والنتائج الفنية ، اذ ل يعني صرف مبالغ على جهود البحث بالضرورة 

تحقق أ صول مقابل هذه المبالغ المصروفة وبالتالي يفضل شطب هذه النفقات س نويًا 

( وتكون تكاليف البحث 43: 1997لعدها مصاريف ايرادية ) الخطيب، 

نتاجية للموجودات الثابتة) أ بار النفوالاس تكشاف ضرورية للمحاف ط( ظة على الطاقة الإ

اذ انها تؤدي الى اكتشاف احتياطيات نفطية جديدة تعوض النقص في الاحتياطيات 

 النفطية التي تم اكتشافها في الماضي ، فهيي بمثابة تكاليف صيانة الطاقة الانتاجية في

 نفقت فيها .لفترة المحاسبية التي االمنشاة المس تمرة لذلك تعدّ مصروفات ايرادية تخص ا

 (36: 1984وهناك أ نتقادات معارضة لتطبيق هذه الطريقة وهي : ) قنديل،

ليمكن معاملة مصاريف المشروعات الناجحة والفاشلة معاملة واحدة ، أ ن المبالغ  -أ  

المنفقة في أ نشطة البحث والاس تكشاف قد ينتج عنها أ بار ناجحة فيتولد موجود 

الثابتة أ و قد ينتج أ بار جافة)فاشلة ( وبالتالي ل ينتج عنها ايراد  من الموجودات

مس تقبلًا ، فيتم اجراء معالجة محاسبية واحدة لنتائج مختلفة غير صحيح محاسبياً ، 

ول يعكس الواقع الحقيقي للشركة اذ تقفل المصاريف تباعاً في كل س نة ول تتراكم 

 (.85: 2004الجهود المبذولة ) احمد ، 

لاحظ أ ن التكاليف التي تم انفاقها على اعمال البحث عن النفط في فترة محاسبية ي -ب

معينة ، وكميات الاحتياطي النفطي التي قد تكتشف في الفترة نفسها ل يمكن 

أ ن تكون مساوية للكميات التي تم اس تخراجها من الاحتياطي النفطي خلال 

 الفترة ولتكلفة نفادها. 

ينة ،  تكاليف البحث عن النفط في فترة محاسبية مع ل يوجد علاقة س ببية بين -ت

نتاج النفط في الفترة نفسها لذلك فان عدّها مصروفات  وبين الدخل المتحقق من اإ

ايرادية بغض النظر عن النتائج التي تم التوصل اليها يتعارض مع مبدء مقابلة 

 الايرادات بالنفقات .

 لرغم من اكتشاف النفط فيكما أ ن عدّ تكاليف البحث مصروفات ايرادية با  -ث

حقل معين نتيجة لعمال البحث يترتب عليه انخفاض التكلفة الرأ سمالية لكتشاف 

ر الاحتياطي النفطي والتـي ينبغي تحميلها لحساب الموجودات الثابتــة المنتجة )أ بـا

 النفط(. 
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احها في نجأ ن مس تقبل الشركة النفطية ونجاحها واحتمالت اس تمرارها يتوقف تماماً على 

تحقيق نتائج مرضية في عمليات الاس تكشافات التي تقوم بها ، وأ ن اتباع هذه الطريقة 

يؤدي الى أ ن تنخفض معدلت الربح القابل للتوزيع أ ذ تحمل جميع التكاليف الناجحة 

والفاشلة و هي تمثل مبالغ باهظة على قوائم نتائج الاعمال على عدّها تكلفة جارية )زايد 

 ،2002 :4. ) 

 (  طريقة التكلفة الكلية ) الرأ سمالية.  ٢

تعدّ جميع تكاليف البحث والاس تكشاف تكلفة رأ سمالية عند انفاقها بصرف النظر 

 عن النتائج التي يتم التوصل اليها .

وتعدّ هذه الطريقة كافة تكاليف المسح عن النفط متعلقة بما قد يعثر عليه من 

لى أ ي فترة محاسبية س تؤدي بالمد الطويل ا الاحتياطي النفطي في أ ي منطقة وفي

تحقيق ايرادات تكفي لتغطية النفقات الجارية للانتاج ، وتغطية التكاليف الراسمالية 

 لكتشاف الاحتياطيات النفطية وتحقيق الربح باعتباره عائد المنظم ورأ س المال المستثمر

جل مناطق واسعة من أ  في المنشاة . وأ ن تكاليف الاس تكشاف لبد من انفاقها على 

ايجاد حقول النفط في جزء منها ، وأ ن انشطة الاس تكشاف في مختلف اجزاء المنطقة 

ة ضرورية لتحديد المناطق التي يكتشف فيها النفط فجميع مصاريفها جزء من التكلفة الكلي

لما يتم ايجاده من حقول منتجة ، فرسملة جميع تكاليف الاس تكشاف تعكس التكلفة 

ة لحتياطيات النفط المكتشفة وتحميل تكاليف عمليات الاس تكشاف غير الناجحالحقيقية 

الى حساب الدخل قد ينتج عنه تقدير رقم الدخل بأ قل مما هو عليه فعلًا ويجب تحميل 

المصروفات على الارباح في الفترة التي تتدفق فيها الايرادات من انتاج المناطق التي 

لة ف الابار الاس تكشافية سواء كانت ناجحة أ م فاشانفقت عليها ، وتسجل جميع تكالي

في حساب ال عمال قيد التنفيذ لتجميع تكاليف الابار الجاري حفرها، ومن الممكن اإغلاق 

التكاليف المتراكمة ضمن حسابات الابار والتجهيزات المتعلقة بها في نهاية الفترة أ و من 

ة وأ ظهار وأ ن اعداد القوائم الماليالممكن تركها ضمن الحساب حتى تعرف نتائج البئر . 

تكاليف البحث والاس تكشاف ضمن موجودات الشركة في قائمة المركز المالي المنشورة 

يبين مقدار مجهودات الشركة في الانفاق على البحث والاس تكشاف ، وكلما زاد الانفاق 

لي اعلى البحث والاس تكشاف كلما زادت فرصة الشركة في اكتشاف مكامن نفطية وبالت

زادت الايرادات المس تقبلية للشركة ، وان تكاليف برامج البحث والاس تكشاف 

الفاشلة لتعدّ انفاقاً ضائعاً تماماً ، بل أ ن ذلك يفيد فريق الاس تكشاف التابع للشركة من 

: 2001نواحي عدة وتؤدي الى عدم تكرار وتفادي اس باب الفشل ) القاضي وأ خرون، 

135.  ) 

 ة الى هذه الطريقة :والانتقادات الموجه

انها تتجاهل معالجة النفقات التي تتحملها المنشأ ة في البحث عن النفط بمنطقة  -أ  

معينة لم يعثر على النفط واستبعدت من منطقة البحث ، فهذه النفقات الضائعة 

د تخص منطقة غير منتجة لذلك تعد خسارة رأ سمالية تخص الفترة التي تم فيها استبعا

 ( .37: 1995يكتشف فيها النفط )قنديل،  المنطقة التي لم

يتم رسملة تكاليف الاس تكشاف بعد اكتشاف الاحتياطي وليس قبله وأ ل عدت  -ب

ل بعد  خسارة ، فأ ن افتراض وجود الموجود عند حدوث النفقة مع أ ن ذلك ليتم اإ

اكتشاف الاحتياطيات وكذلك عدّ جميع تكاليف الاس تكشاف بمثابة استثمارات 

ت ت بممتلكات غير منتجة  وتوزيعها على لإيرادات الناتجة من الممتلكاحتى لو تعلق

 . يمكن أ ن تعامل محاسبياً كخسائرالمنتجة يعني اإن هذه التكاليف ل

وأ ن الفشل في الاس تكشاف ل يزيد الخبرة وقد ينتج من سوء الاختيار فلا   -ت

ظهارها في الميزانية كمو  ودات لمناطق جيمكن رسملة تكاليف في مجهودات فاشلة واإ

لم يتأ كد من وجود النفط فيها ، وتعدّ هذه المبالغ أ رقاما ظاهرية في الميزانية ول 

تقابلها موجودات حقيقية ، وتعدّ جميع المبالغ التي أ نفقت خلال الس نة المالية نفقات 

يرادات حقول ومناطق أ خرى وبالتالي  رأ سمالية تطفأ  على عدة س نين مس تقبلاً من اإ

رنة كفاءة اس تغلال واقتصادية كل حقل أ و مقارنة الحقول ل يمكن مقا

 ( 79:  1997ببعضها)الخطيب، 

اإن اظهار تكاليف المناطق الفاشلة ضمن موجودات قائمة المركز المالي يعدّ تضليلًا   -ث

، فكيف يمكن ادراج مبالغ معينة ضمن موجودات الشركة في قائمة المركز المالي ول 

 تقدم هذه المبالغ في الوقت نفسه أ ية فائدة للمشروع وقد تقدم فائدة قليلة و بنس بة

 ضئيلة 

طريقة ل تفرض وجود علاقة بين التكلفة التي تتحملها الشركة وأ ن اتباع هذه ال  -ج

والايراد المحقق منها فضلاً عن أ ن قائمة المركز المالي والتقارير الدورية المنشورة غير 

 ( 33: 2002، 2ذات فائدة ولن تساعد في اتخاذ القرارات للاستثمار )زايد 

ءة الإدارة لمحققة كدليل على كفاوأ تباع هذه الطريقة يؤدي الى زيادة في ال رباح ا  -ح

، وبالرغم من وجود خسائر رأ سمالية تم سترها بوصفها استثماراً في الابار النفطية 

، قنديل محققة على مالكي المنشاة )مما يؤدي الى تأ كل رأ س المال وتوزيع أ رباح غير 

1995 :38. ) 

 

 طريقة المجهودات الناجحة .  ٣

وتعتمد هذه الطريقة في معالجة تكاليف البحث والاس تكشاف على نتائج الجهود 

ذا كانت الجهود في المناطق المس تكشفة ناجحة تعدّ تكاليف رأ سمالية وتظهر  المبذولة ، فاإ

في الميزانية العمومية كموجودات تضاف لتكلفة أ بار النفط ، أ ما اذا كانت الجهود فاشلة 

 ظهر بقائمة الدخل كمصروف. تعتبر تكاليف ايرادية ت 

ترسمل تكاليف المجهودات الناجحة، أ ما تكاليف الجيولوجية والجيوفيزيائية بشكل عام 

والإيجارات المؤجلة والتكاليف ال خرى المحملة للمنطقة الفاشلة تعد مصروفاً س نويًا  

اج توتستنفذ التكاليف التي رسملت وغير المستنفذة ) الصافية( على أ ساس وحدة الان 

فتكاليف الحصول على المنطقة تستنفذ على اساس وحدة الانتاج نس بة الى 

( ، وهذه الطريقة تقوم بالتمييز بين 45: 2001الاحتياطيات المبرهنة )القاضي وأ خرون،

المصروفات التي تؤدي في النهاية الى ايجاد النفط في حقل ما ويمكن ربط التكاليف بذلك 

حقل  ل ينتج عنها اكتشاف النفط ول يمكن نس بها الى أ يالحقل، وبين المصروفات التي 

( 60: 1985من الحقول المكتشفة ، فأ ن الغرض النهائي هو ايجاد النفط ) ابو زريدة، 

، أ ما تكاليف حفر ال بار الاس تكشافية يجب ان ترسمل كالبار قيد التنفيذ وتعليق 

ر الشركة ويتم تحديد الاباالمعدات والتسهيلات المساندة كلاهما كجزء من موجودات 
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بعد ايجاد الاحتياطي المكتشف ، فعادة تحدد بعد اتمام حفر البئر أ و بعد فترة قصيرة ، 

واذ وجد الاحتياطي المكتشف في الابار الاس تكشافية فيجب ان ترسمل تكاليف حفر 

، أ ما  االبئر واعادة تبويبها وتصبح جزءاً من ابار الشركة والمعدات والاجهزة المتعلقة به

اذا لم يعثر عن الاحتياطي في البئر، فان تكاليف حفر البئر المرسملة الصافية من قيمة ما 

يمكن تخليصه من معدات تحمل للمصاريف ، والمصروفات المنفقة لقتناء موجود من 

الموجودات تعد جزءاً من تكلفة ذلك الموجود ، وهذه المصروفات يجب أ ن توزع بمعدل 

دات )أ ي المناطق المنتجة وغير المنتجة( أ و تحمل على أ حدهما دون معين بين الموجو 

الاخر حس بما تكون نتيجة الاس تكشاف ، والايرادات التي تقابل المصروفات في كل 

فترة محاسبية أ دت الى تحقيقها عند أ عداد قائمة نتيجة الاعمال عن الفترة المالية المعنية ) 

ايرادية تنزل من ايرادات تلك الس نة فدقة ( ، وتعد تكاليف 55: 1994عبد الله ، 

 تبويب تكاليف ال بار الناجحة و الابار الفاشلة تعطي نتائج محاسبية دقيقة وصحيحة وبذلك

تكون الحسابات الختامية للشركة ممثلة للواقع الفعلي وتعطي نتائج صحيحة ، وتحقق 

قية ويمثل هذا ر عائدات حقي الارباح ، فالمبالغ الظاهرة في الميزانية يقابلها موجودات تد

الرصيد مدى اس تمرارية عمل الشركة في توس يع عملها مع زيادة الاس تكشافات الناجحة 

 وزيادة الاحتياطي القابل للاس تخراج.

وتتوافق هذه الطريقة مع مبدء الحيطة والحذر و تنادي بوجوب الاحتياط الكامل 

م يرادات لم تتحقق ، لذلك فأ ن عدل ي خسارة متوقعة ، وعدم الاخذ في الاعتبار أ ية ا

التأ كد من وجود النفط في مكامنه بكميات اقتصادية ، أ و التأ كد من فشل العمليات 

يؤدي الى معالجة تكاليف الاس تكشافات بعيداً عن الموجودات الرأ سمالية و عدها 

خسائر تحمل على حساب الدخل ، أ ما في حالة ثبوت وجود النفط بكميات اقتصادية 

س تعداد لمرحلة الانتاج الفعلي وفي هذه الحالة تعدّ التكاليف رأ سمالية ، وأ ن الهدف يتم الا

الرئيس من التقارير المالية المنشورة هو بيان النتائج المحققة أ ي المجهودات التي قامت بها 

الشركة خلال فترة محاسبية معينة ، وتطبيقاً لذلك ل يمكن أ ن تعامل تكاليف الانشطة 

الفاشلة  نفس المعاملة ، بل يجب ابراز نتائج المجهودات الناجحة ، لذلك فأ ن  الناجحة و

الفصل بين الانشطة الناجحة والفاشلة في هذه الطريقة تتلخص في معاملة ال ولى على 

أ نها انفاق ايرادي والثانية على أ نها انفاق رأ سمالي وهو ما يحقق الاهداف المرجوة من 

 (88، 1989نتقادات الموجهه الى هذه الطريقة : ) احمد ، التقارير المالية  . اما الا

صعوبة التحميل الفوري للمصروفات وتحديد طبيعتها الا بعد مرور فترة زمنية تتجاوز 

الس نة المالية للتأ كد من وجود النفط اذ يصعب تصنيفها الى تكاليف رأ سمالية وتكاليف 

غير مصورة عمال و المركز المالي غير دقيقة و ايراداية في نهاية الس نة المالية وتكون نتائج الا

للواقع الحالي للمركز المالي للشركة ، فان المخاطرة وعدم التاكد من تحقيق نتائج 

الاس تكشاف وابقاء نفقات معلقة في الحسابات الختامية في نهاية الس نة المالية يعني 

 .ث والاس تكشافالبح يجابية لعملياتتأ جيل أ قفال المصروفات على أ مل تحقيق نتائج ا

هناك عدد من الشركات تتبع أ ما طريقة المجهودات الناجحة أ و طريقة التكلفة الكلية مما 

يؤدي الى صعوبة مقارنة القوائم لشركات النفط ، ول يوجد معالجة محاسبية محددة تتعلق 

 لة .بالتكاليف المصروفة في اس تكشاف النفط ول فيما يتعلق بنفاذ تلك التكاليف المرسم

ان كل طريقة من الطرائق الثلاث تؤدي الى نتائج مختلفة لكن طريقة المجهودات 

الناجحة تعبر عن نتائج الاعمال و المركز المالي الحقيقي فتكاليف البحث والاس تكشاف 

التي تخص المجهودات الفاشلة تعتبر تكلفة ايرادية وتخصم من ايرادات تلك الفترة ، اما 

الالت  المجهودات الناجحة يتم رسملتها ومايخص النفقات الملموسة مثلالتكاليف التي تخص 

والمعدات التي يمكن نقلها واس تخدامها في مناطق اخرى يتم احتساب اندثار س نوي عليها 

حسب عدد س نوات الافادة منها ويظهر قسط الاندثار الس نوي  بقائمة الدخل ، اما 

تخدامها عدات و المهمات التي تنحصر فائدة اس  النفقات غير الملموسة كتكلفة الالت والم

 في فترة العقد وليمكن نقلها واس تخدامها في مناطق اخرى يتم استنفاد تكلفتها على اساس

عدد الوحدات المنتجة نس بة الى الاحتياطي المبرهن ويظهر قسط النفاد في قائمة الدخل) 

 ( .88، 2004احمد ، 

 

 ثالثاً: ايرادات الشركات نفط الخام 

ط من أ هم الايرادات التي تحققها شركات النفط تتمثل في قيمة ما تنتجه و تبيعه من النف

الخام و مبيعات الغاز الطبيعي و الايرادات المتحققة من تقديم أ بحاث و أ ستشارات 

 رى.أ خ نفطية لجهات أ خرى اضافة الى ايرادات تأ جير الآلت و المعدات لشركات

 السؤال/ متى يتم اقرار الايراد في شركات النفط ؟

 الجواب/ هناك ثلاث اتجاهات في اقرار الايراد:

الاتجاه الاول: يؤيد اقرار الايراد بمجرد أ كتشاف النفط ، وقد أ عترضت على هذا الاتجاه 

معاهد المحاس بين القانونيين في أ مريكا و كندا و لكنها أ وصت بضرورة أ عداد ملحق 

 لميزانية يتضمن كمية الاحتياطي النفطي )البراميل( و قيمته.با

 الاتجاه الثاني: و يتمسك بمبدأ  أ قرار الايراد عند نقطة البيع. 

الاتجاه الثالث: و هو المتعارف عليه بين أ غلب شركات النفط وهو ان الايراد يتحقق 

هو السعر المعلن ين و بمجرد أ س تخراج النفط )أ نتاجه( حيث تقدر الكمية المنتجة بسعر مع

 حيث يسجل القيد التالي: 

 لن(السعر المع× من حـ/ مس تودعات النفط الخام )الكمية المنتجة ×××                  

 الى حـ/ ايراد النفط الخام المنتج ×××                             

حـ/ أ .خ  و عند حصول زيادة أ و نقصان في السعر المعلن عند البيع يعالج الفرق في

 (345،  2009العام تحت أ سم أ رباح أ و خسائر مبيعات النفط الخام. )الغبان ، 

 

المقارنة بين طرائق المعالجة المحاسبية لتكاليف البحث والاس تكشاف واثرها على رابعاً:  

 الايرادات الشركة

ان كل طريقة من الطرائق المحاسبية الثلاث في معالجة تكاليف البحث 

لها أ ثرها على نتائج اعمال الشركة والتي بدورها تؤثر في المركز المالي والاس تكشاف 

 للشركة.

فبموجب الطريقة ال ولى تخصم تكاليف البحث والاس تكشاف من قائمة الدخل دون 

التفرقة بين ما يخص المناطق أ و الابار التي اكتشف بها النفط والابار الجافة مما يؤدي 

يف ريقة الثانية لم تخصم التكاليف من قائمة الدخل ل ن تكال الى انخفاض ال رباح ، أ ما الط
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البحث والاس تكشاف قد رسملت سواء كانت المناطق منتجة أ م غير منتجة ، فتكاليف 

الابار الجافة قد رسملت ايضاً مما يترتب زيادة في الارباح بينما تتحمل الشركة خسارة 

شاف ل بخسارة رأ سمالية نتيجة عدم اكت راسمالية ، أ ما الطريقة الثالثة تحمل قائمة الدخ

النفط ، أ ما التكاليف التي تخص المناطق المنتجة فقد رسملت ، وتكون ال رباح المتحققة 

 تمثل نتيجة أ عمال الشركة والمركز المالي للشركة .

( يوضح مدى الاختلاف بين الطرائق المحاسبية الثلاث وأ ثرها في قائمة 1والجدول )

 (90، 84و 81: 2004المركز المالي ، وعلى النحو ال تي : )احمد، الدخل وقائمة 

 

 ( 2الجدول ) 

طرائق المعالجة المحاسبية الثلاث الاختلاف بينجوانب    

 

 (.90، 84، 81: 2004:  من اعداد الباحث استناداً الى )احمد، المصدر

 

ويقصد بالنفاد ذلك النقص التدريجي الذي يطرأ  على قيمة الموجود المتناقص كالحقول 

النفطية أ ما نتيجة اس تخراج جزء من ذلك الموجود أ و لس باب أ خرى طبيعية تس تدعي 

توزيع تكاليف الانتاج على العمر الانتاجي للاصل ، فمعدل النفاد يرتبط بعنصرين هما : 

 ( 129: 2001) عبد الله ، 

   قيمة تكاليف الانتاج حتى تاريخ احتساب معدل النفاذ مما يس تلزم خصم اقساط

 نفاد  سابق .

  . الاحتياطي الانتاجي المقدر في بداية العام المعني 

، وهي ةندثار يختص بالموجودات الثابتفان الفرق بين الاندثار والاستنفاد ، أ ن الا

دمت  س نوات اس تخدامها ، اما اذا اس تخطريقة لتوزيع تكلفة الموجودات الراسمالية على

( وبما أ ن 199: 1997طريقة وحدة الانتاج فتكون النتيجة النهائية واحدة) مصطفى،

تكلفة المعدات والتجهيزات الملموسة تختلف في طبيعتها عن المصروفات الراسمالية 

ي فهيي طالاخرى ، فان حياتها الانتاجية ل تتوقف على الحياة  الانتاجية للحقل النف

 .ت الثابتة الاخرى كاللت وغيرهاتندثر كبقية الموجودا

أ ما قسط النفاد فهو عبارة عن معدل النفاد مضروبًا في انتاج العام المعني من النفط 

الخام ، فان قسط النفاد يبين نصيب الس نة من التكاليف الانتاجية ، أ ما في حالة تغير 

ل  يتطلب احتساب معدل نفاد جديد على ان في كمية الاحتياطي النفطي المقدر ، مما

يكون للتقديرات الجديدة أ ثر على النفاد المحسوب في الس نوات السابقة ، فيحسب 

ة معدل النفاد على اساس صافي المبالغ المستثمرة بعد طرح النفاد المجمع في الس نوات السابق

ترة نفسها )عبدالله انتاج الف مقسمة على الاحتياطيات المقدرة في نهاية الفترة المعنية زائداً 

( ويظهر قسط النفاد محاسبيا مديناً في حساب نفاد الابار المنتجة ويظهر 135: 2001، 

 دائناً في حساب مخصص نفاذ الابار المنتجة.

ة أ ن قائمة المركز المالي )الميزانية( هي تصوير للوضع المالي أ و الحالة المالية للوحدة المحاسبي

أ عداد القائمة ، فأ ن محتويات المركز المالي هي عناصر لحظية وتعرف وذلك في تاريخ 

محاسبياً بمصطلح ال رصدة ، وال رصدة هذه تشمل عناصر الموجودات والمطلوبات 

( وان 216: 1990وحقوق الملكية ويتم الإفصاح عنها في قائمة المركز المالي )الشيرازي ،

 طريقة المجهودات الناجحة طريقة التكلفة الكلية طريقة المصروفات الايرادية ت

 

 

 

 

1 

بموجب هذه الطريقة تؤدي الى 

انخفاض الارباح في الس نوات 

 التي يتم فيها انفاق مبالغ كبيرة على

والاس تكشاف عمليات البحث 

، أ ما في الس نوات التي لتحمل 

مثل هذه النفقات تزداد الارباح 

، مما يؤدي الى عدم انتظام 

معدل الربح المحقق ، وقد يختلف 

حجم هذه التكاليف من س نة الى 

أ خرى وقد يؤثر في معدل 

الارباح الس نوية ، فقد تنخفض 

أ رباح الس نة المالية مع زيادة حجم 

دل جهود البحث وبقاء مع

مبيعات النفط على مس توياتها 

 حسب الطلب في الاسواق

اما هذه الطريقة فلا تتأ ثر 

الارباح الس نوية لتكاليف 

البحث والاس تكشاف حتى 

لو عدّت هذه المصاريف 

خسارة رأ سمالية لعدم 

اكتشاف النفط في بعض 

المناطق ، و عدّ هذه 

التكاليف رأ سمالية ل تؤثر في 

ل تقفنتيجة قائمة الدخل أ ذ ل 

هذه التكاليف بقائمة الدخل ، 

وبذلك لتتأ ثر الايرادات 

المتحققة من بيع النفط 

بتكاليف البحث في تلك 

الس نة ، مما يترتب زيادة في 

 الارباح المحققة

أ ما هذه الطريقة فتعدّ 

الارباح المحققة ارباح فعلية 

طبقاً للمبادئ والمفاهيم 

المحاسبية ، فيتم تحميل قائمة 

ليف المناطق الدخل بتكا

المستبعدة أ ي تكاليف ال بار 

الجافة فتتحمل الس نة المالية 

 بالتكاليف التي ل يترتب عليها

ايرادات مس تقبلية بينما تظهر 

مصاريف المناطق التي 

اكتشفت بها النفط في قائمة 

المركز المالي التي تدر ايرادات 

مس تقبلية وبذلك تصور 

الواقع الفعلي للمركز المالي 

نتيجة حقيقية عن وتعطي 

 الارباح

 

 

2 

بموجب هذه الطريقة ليظهر 

قسط النفاد في قائمة الدخل ، 

لعدم وجود رصيد الحسابات 

الرأ سمالية المتعلقة بتكاليف 

البحث والاس تكشاف مما يؤدي 

الى انخفاض تكلفة نفاد لكل 

 برميل

أ ما هذه الطريقة تؤدي الى 

زيادة تكلفة نفاد برميل النفط 

تحميل حساب الابار اذ يتم 

المنتجة بجميع جهود 

الاس تكشاف الناجحة 

والفاشلة ، مما يزيد من قيمة 

الابار دون أ ي زيادة في 

الاحتياطي وبذلك تكون 

حصة البرميل الواحد من 

النفاذ أ كبر من الطريقتين 

 ال خيرتين

اما هذه الطريقة فان تكلفة 

نفاد برميل النفط تمثل التكلفة 

ة الابار الفعلية ، وأ ن قيم

الرأ سمالية تمثل القيمة الفعلية 

 للابار الناجحة المنتجة للنفط

 

 

3 

تتأ ثر التكلفة الرأ سمالية للابار 

المنتجة بموجب هذه الطريقة 

فتنخفض التكلفة الرأ سمالية 

للابار ، وعدّ تكاليف البحث 

 والاس تكشاف تكاليف

ايرادية تستنفذ في س نة 

حدوثها مما يقلل من رصيد 

حساب الابار ويخفض 

رصيد الحسابات الرأ سمالية 

التي تظهر في قائمة المركز 

 المالي

اما هذه الطريقة يزداد فيها 

رصيد التكاليف الرأ سمالية 

لبار النفط بسبب زيادة 

في ال رصدة ل يقابلها 

احتياطي فتعدّ كل جهود 

اف البحث والاس تكش

الناجحة والفاشلة رأ سمالية 

 وتظهر في قائمة المركز المالي

وبموجب هذه الطريقة فتمثل 

التكاليف الرأ سمالية لبار 

النفط تكلفة الموجودات 

المنتجة للنفط وترسمل 

وتظهر في قائمة المركز المالي 

، فهذه الطريقة تقيم 

المشروعات الناجحة والتكلفة 

التي صرفت حتى تاريخ 

ن وجود النفط .التأ كد م  
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ة ومقدار تتركز في توفير معلومات عن طبيعالاس تخدامات الرئيسة لقائمة المركز المالي 

الاستثمارات في موجودات الوحدة ومصادر تمويل هذه الاستثمارات عن طريق التزامات 

الوحدة لدائنيها وحق الملاك على صافي أ صول الوحدة ، وان قائمة المركز المالي ل تعكس 

لال فترات سابقة ة وخالقيم الجارية بل تمثل أ رصدة لتكاليف تاريخية حدثت خلال الفتر 

( ويجب 287:  2003، فتعدّ التكلفة التاريخية أ ساساً لعداد قائمة المركز المالي )حنان ،

عداد القوائم المالية بشكل يعكس دقة ال حداث الاقتصادية  الإفصاح التام والصادق عند اإ

لومات كافية عالتي أ ثرت على المشروع خلال الدورة المالية ، وان تتضمن القوائم المالية م

تجعلها مفيدة غير مضللة وعدم اإهمال وحذف أ و اخفاء أ ية معلومات وعدّ صافي الربح كما 

يظهر في قائمة الدخل أ حد المصادر الرئيسة للتغيير في رقم حقوق الملكية التي تظهر في 

 ( .221:  1990قائمة المركز المالي )الشيرازي ،

ض مقدار ضريبة الدخل فقد ترغب بع كذلك تؤثر طرائق المعالجة المحاسبية في

الشركات باسترجاع ما أ نفقته من أ موال طائلة فتس تهلك المصاريف في أ قرب وقت ممكن 

أ ي تعدّ مصاريف ايرادية ، وتنزل من ايراداتها ولكن القوانين واللوائح الخاصة بدوائر 

كها على لاالضريبة ل توافق على ذلك لن هنالك بعض المصاريف الراسمالية يتم اس ته

عدة س نوات ل ن اس تهلاكها مرة واحدة يقلل من حصيلة الضرائب في تلك الس نة ، 

ويختلف مقدار الضريبة من طريقة الى أ خرى فتكون أ قل مبلغ في الطريقة الاولى عندما 

تعدّ تكاليف البحث والاس تكشاف مصاريف ايرادية وأ على مبلغ بالطريقة الثانية عندما 

الي رأ سمالية ول يظهر المبلغ في قائمة الدخل وانما في قائمة المركز المتعدّ جميع التكاليف 

وتستنفذ على أ قساط س نوية حسب كمية الاحتياطي المكتشف المقدر، اما الطريقة 

نفاذها الثالثة فيكون المبلغ بين الطريقتين وتعتمد على المجهودات الناجحة في رسملتها ثم است 

 .سنتها المعنية ات فيتخص أ بار فاشلة فتنزل من الايرادعلى أ قساط أ ما المصاريف التي 

وتختلف قوانين وتعليمات الضريبة من دولة الى اخرى ، وما لذلك من أ ثر في  

الحسابات المالية للشركات في هذا المجال فبعض شركات النفط العالمية تحتفظ في أ غلب 

بة اذ غراض الضري الاحيان بنسختين من السجلات ، واحدة للشركة نفسها وأ خرى ل

تعالج المصروفات الاولية والاس تكشاف والحفر كرأ سمالية لل غراض المالية وايرادية 

ل غراض من الضريبة ، كما يحسب النفاد منسوبًا الى التكلفة لل غراض المالية ، وعلى 

 أ ساس نس بة معينة من أ جمالي أ و صافي الربح ل غراض الضريبة.

م  تس تخدم من قبل شركات النفط الدولية الكبيرة الحج وأ ن طريقة المجهودات الناجحة

مثل شركة أ كسون و موبيل و كولف ، أ ما طريقة التكلفة الكلية فتس تخدم من قبل 

أ غلبية الشركات صغيرة ، وتعدّ طريقة المجهودات الناجحة وطريقة التكلفة الكلية من اكثر 

 قائمة المركز س تكشاف فيالطرق اس تخداماً فعند تطبيق الطريقتين تظهر تكاليف الا

المالي ، ولحقاً تستنفذ كمصروف في قائمة الدخل ، ولكن هناك فرق مهم وهو توقيت 

 ( .Gibson, 1992: 693الصرف )

 

 

 

 

 المحور الثالث

 الاطار العملي
  الإستبانة ثبات أ ولً: قياس

 مرة ذاتها العينة على تطبيقها أ عيد لو نفسها النتائج تعطي ال داة أَن   الثبات يعني

عادة الاختبار احتساب عند معينة زمنية في مدة أ خرى  في  اعتمدها التي الاختبار واإ

ذ ، الدراسة أ داة ثبات مدى قياس  على الاستبانة اس تمارة بتوزيع أ ولي اختبار أُجْريَِ  اإ

( ، 2021الثاني ) كانون  شهر من الثاني ال س بوع في الدراسة عينة ال فراد من مجموعة

 جمع من الانتهاء وبعد ، ش باط شهر من ال ول ال س بوع في ثانية مرة الاختبار أ عيد ثم

 Gronbach) كرونباخ أ لفا معامل اس تخدام تم البيانات وتفريغ الاستبانة، اس تمارات

Alpha) التطابق نس بة أَن   وتبين الدراسة، هذه في القياس أ داة ثبات درجة لتحديد 

 نس بة )وهي (، 86,1%الإجمالي ) المس توى على بلغت المختارة للعينة الإجابات في

 البالغة (Standard Alpha) مع بالمقارنة الاستبانة ثبات من جيدة درجة تثبت

كرونباخ  ( يوضح نتائج اختبار معامل3الجدول )   ،الإنسانية بالدراسات الخاصة (%60)

   ية.وى المتغيرات الفرع على المس توى الكلي وعلى مس ت    (Gronbach Alpha) أ لفا

(3الجدول )  

 نتائج اختبار كرونباخ أ لفا

عداد الباحث بالعتماد على نتائج البرنامج الإحصائي المصدر  .SPSS: من اإ

 

 ثالثاً: اختبار فرضيات البحث

ينصب هذا  المحور على اختبار فرضيات الدراسة الرئيسة والفرعية التي وردت في 

 مخطط الدراسة، ووفقاً للفرضيات ال تية:

الفرضية الرئيسة الاولى: ل توجد علاقة ارتباط معنوية موجبة بين طرق تسجيل نفقات  

  .شركات النفط الخام مراحل بحث واس تكشاف النفط  وتحسين الايرادات في

( عن توافر علاقات ارتباط طبيعية معنوية بين بين طرق 4تفصح معطيات الجدول )

 تحسين.تسجيل نفقات مراحل بحث واس تكشاف النفط  و 

( بوصفها 4أ ما بخصوص قوة هذه العلاقة فتبدو اعتماداً على معطيات الجدول )

ذ بدت العلاقة بين شركات  في وتحسين الايرادات طريقة المجهودات الناجحة متباينة، اإ

( عند 0.628النفط الخام ال على ارتباط، وذلك بدللة قيمة معامل الإرتباط التي بلغت )

سين وتح  طريقة التكلفة الايرادية (  فيما بدت العلاقة بين0.05مس توى المعنوية )

الايرادات في المنظمة المبحوثة بوصفها ال قل ارتباطاً، وذلك بدللة نفس المعامل الذي 

(، وبالرغم من التقارب النس بي في قوة 0.05( عند مس توى معنوية)0.481بلغت قيمته )

لعلاقة بين ا ة جميعها، غير أ ن ترتيبعلاقات الارتباط بين  المتغيرات بوصفها معنوي

( 0.626طريقة التكلفة الكلية ) الرأ سمالية(  وتحسين الايرادات بمعامل ارٌتباط قيمته)

 ( .0.05عند مس توى معنوية)

المتغيرات   ت  Alphaقيمة  

طريقة التكلفة الايرادية   1  0.741 

(طريقة التكلفة الكلية ) الرأ سمالية 2   0.628 

 0.725 طريقة المجهودات الناجحة 3

 0.861 المس توى الإجمالي 4
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وبعامة .... يمكن القول اعتماداً على النتائج السابقة برفض صحة الفرضية الفرعية ال ولى 

 ارتباط معنوية موجبة بين طرق تسجيل نفقات مراحلالتي تنص على عدم وجود علاقة 

رضية شركات النفط الخام. وقبول الف بحث واس تكشاف النفط  وتحسين الايرادات في

 البديلة.

 (4الجدول )

 عوامل أ س باب اإستراتيجية التعاون التنافسي الإلكتروني نتائج العلاقة بين

 N=31(                                        0.05عند مس توى معنوية )

عداد الباحث بالعتماد على نتائج البرنامج الإحصائي المصدر  .SPSS: من اإ

 

ل ل يوجد تأ ثير ذو دللة معنوية لطرق تسجيل نفقات مراحالفرضية الرئيسة الثانية:  

بحث و اس تكشاف النفط في تحسين الايرادات لشركات النفط الخام في المنظمة المبحوثة 

. 

ول الانحدار البس يط، اإذ أ ظهرت نتائج الجد للاإجابة على هذه الفرضية تم اس تخدام

( وجود تأ ثير ذو دللة اإحصائية لطرق تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف 5)

ذ بلغ معامل  النفط في تحسين الايرادات لشركات النفط الخام في المنظمة المبحوثة، اإ

 في ( من التغيرات التي تحصل%60 (، أ ي ان ما قيمته )0.609التحديد ما قيمته )

ث و طرق تسجيل نفقات مراحل بح ايرادات لشركات النفط الخام ناتج عن التغير في

اس تكشاف النفط، وبذات الس ياق أ ظهرت نتائج التحليل ان معامل التحديد المعدل 

( وهو ما يعكس المس توى الصافي للاهتمام بطرق تسجيل نفقات مراحل 0.567قد بلغ )

ة المبحوثة بعد التخلص من قيم ال خطاء بحث و اس تكشاف النفط من قبل المنظم

 المعيارية الناتجة عن تحسين الايرادات لشركات النفط الخام.

 

(5الجدول )   

القدرة التفسيرية لتأ ثير طرق تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف النفط  في تحسين الايرادات 

 لشركات النفط الخام في المنظمة المبحوثة 

 المتغير المس تقل

 

 

 

 

 

 المتغير المعتمد

و اس تكشاف  النفط طرق تسجيل نفقات مراحل بحث  

معامل 

 الارتباط

R 

معامل 

 التحديد

R2 

معامل 

التحديد 

 R2 المعدل

المحسوبة 

F 

درجة الحرية 

DF 

مس توى 

 الدللة

Sig* 

ايرادات شركات النفط 

 الخام
0.780a 0.609 0.567 14.531 

3 

28 
0.000b 

 N=31             0.05)عند مس توى معنوية )

عداد الباحث با  .SPSSعتماد على نتائج البرنامج الإحصائي لالمصدر: من اإ

 مس توى عند دالة وهي( 14.531) بلغت المحسوبة( F) قيمة ان( 5) الجدول يظهر كما

 الصفرية غتهاالثانية بصي  الرئيسة الفرضية رفض نتيجة يؤكد وهذا ،(0.05) من اقل دللة

 : القائلة البديلة الفرضية وقبول( العدمية)

يوجد تأ ثير ذو دللة معنوية لطرق تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف النفط في 

 تحسين الايرادات لشركات النفط الخام في المنظمة المبحوثة .

فقات مراحل ل تتباين الاهمية النسبية لتأ ثير طرق تسجيل نالفرضية الرئيسة الثالثة : 

في تحسين الايرادات لشركات النفط الخام في المنظمة   بحث و اس تكشاف النفط

 المبحوثة.

 

 ( عن ال تي : 6تفصح معطيات الجدول )

دخلت طريقة التكلفة الكلية ) الرأ سمالية ( في المرحلة ال ولى بِعَدّهِا من أ كثر  -أ  

ذ بلغت قيمة معامل ) (، بمعنى أَن  الاختلافات β( )0.459العوامل أ همية، اإ

تحسين الايرادات لشركات النفط الخام في المنظمة المبحوثة كانت  المفُسَرة في

( تعود اإلى أ همية طريقة التكلفة الكلية ) الرأ سمالية (،  وبدللة % 45.9بمقدار )

( وهي أ كبر من قيمتها الجدولية البالغة 3.657( المحسوبة البالغة )Tقيمة )

مس توى  المعنوية (. بدللة مس توى المعنوية التي جاءت اقل من 2.617)

وهو ناتج عن أ همية طريقة التكلفة الكلية )  (0.00)والتي بلغت  0.05))

الرأ سمالية ( بالنس بة  لمتغير تحسين الايرادات لشركات النفط الخام في المنظمة 

 المبحوثة. 

ذ بلغت قيمة معامل  -ب  ((βدخلت طريقة المجهودات الناجحة في المرحلة الثانية اإ

أَن  الاختلافات المفُسَرة في تحسين الايرادات لشركات النفط ، بمعنى  (0.384)

( تعود اإلى أ همية طريقة المجهودات %38.4الخام في المنظمة المبحوثة كانت بمقدار )

( وهي أ كبر من قيمتها الجدولية 2.640( المحسوبة البالغة )Tالناجحة، وبدللة قيمة )

تي جاءت اقل من مس توى  المعنوية (. بدللة مس توى المعنوية ال2.617البالغة )

. وهو ناتج عن أ همية طريقة التكلفة الكلية (0.01)والتي بلغت  0.05))

)الرأ سمالية ( بالنس بة  لمتغير تحسين الايرادات لشركات النفط الخام في المنظمة 

 المبحوثة.

 ت( أَن  طريقة التكلفة الايرادية دخلت في المرحلة الثالثة وكان6يوضح الجدول ) -ت

ذ بلغت قيمة  من بين  أ ضعف المتغيرات ) الطرق( اهتماماً في المنظمة المبحوثة ،اإ

، بمعنى أَن  الاختلافات المفُسَرة في تحسين الايرادات   β)) (0. 167)معامل 

( تعود اإلى أ همية %16.7لشركات النفط الخام في المنظمة المبحوثة كانت بمقدار )

( وهي  1.183( المحسوبة البالغة )Tلة قيمة )طريقة التكلفة الايرادية ، وبدل

((. وهو ناتج عن انخفاض مس توى 2.640اصغر من قيمتها الجدولية البالغة )

الاهمية   ومعنوية لتأ ثير طريقة التكلفة الايرادية  بالنس بة  لمتغير تحسين 

 الايرادات لشركات النفط الخام في المنظمة المبحوثة بدللة مس توى المعنوية التي

 .(0.247)والتي بلغت  0.05)جاءت أ كبر من مس توى  المعنوية )

بعامة.... ووفق ما ظهر من نتائج فاإن ال همية النسبية لتأ ثير طرق تسجيل نفقات 

مراحل بحث واس تكشاف النفط  في تحسين الايرادات لشركات النفط الخام في المنظمة 

طرق تسجيل نفقات مراحل 

 بحث واس تكشاف النفط

ة التكلفطريقة 

 الايرادية

ة طريقة التكلفة الكلي

 ) الرأ سمالية(

طريقة المجهودات 

 الناجحة

 0.628** 0.626** 0.481** ايرادات شركات النفط الخام
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رعية التي تنص فض الفرضية الفالمبحوثة تختلف من متغير ) طريقة( اإلى أ خرى، عليه تر 

على، ل تتباين الاهمية النسبية لتأ ثير طرق تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف 

وتقبل الفرضية  ،النفط  في تحسين الايرادات لشركات النفط الخام في المنظمة المبحوثة

 البديلة.
 

 ( 6 الجدول )

الايرادات  اس تكشاف النفط  في تحسينال همية النسبية لتأ ثير طرق تسجيل نفقات مراحل بحث و 

 لشركات النفط الخام

 الإحصائي

 

 المتغيرات

Β 
لتأ شير  

الاهمية 

 النسبية

T 

D.F 
 مس توى الدللة

Sig* 
 ال همية

 الجدولية المحسوبة

التكلفة طريقة 

 الكلية ) الرأ سمالية(
0.459 3.657 2.640 

1 

29 
(0.00) 1 

طريقة المجهودات 

 الناجحة
0.384 2.640 2.640 

2 

28 
0.01)) 2 

طريقة التكلفة 

 الايرادية
0. 167 1.183 2.640 

3 

27 
0.247)) 3 

 N=31                  (   0.05عند مس توى معنوية )

عداد الباحث بالعتماد على نتائج البرنامج الإحصائي المصدر  .SPSS: من اإ

 

ويمُكن اعتماد مُخطط رادار بهدف توضيح ال همية النسبية لكل متغير ) طريقة( من 

طرق تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف النفط  في تحسين الايرادات لشركات 

 (.2النفط الخام في المنظمة المبحوثة الشكل )

 
 (2الشكل )

ال همية النسبية لطرق تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف النفط  في تحسين الايرادات 

 لشركات النفط الخام

عداد الباحث بالعتماد على نتائج البرنامج الإحصائي المصدر  .SPSS: من اإ

 

 المحور الرابع

 الاس تنتاجات والتوصيات
  أ ولً: الاس تنتاجات. 

  بالجانب النظري.الإس تنتاجات المتعلقة 

أ ن ال طر العامة المرتبطة بمفاهيم ونظريات  طرق تسجيل نفقات مراحل بحث  .1

و اس تكشاف النفط  ما تزال نادرة ولم تحظ باهتمام كافٍ في ال دبيات المحلية 

عامة، على الرُغم من الاهمية الكبيرة لعتماد كل منها في توثيق الانشطة المحاسبية 

 مجال البحث واس تكشاف النفط  ، في الوقتى الذي قطعتللمنظمات العاملة في 

المنظمات في الدول المتقدمة  شوط كبير من النجاح في هذا المجال ضمن العديد 

 من دول النامي أ يضاً.

قدمنا مضمون العلاقة النظرية بين طرق تسجيل نفقات مراحل بحث و  .2

جهة اخرى،  ناس تكشاف النفط  من جهة وبين تحسين ايرادات شركات النفط م

بوصفه نِتاجاً للمناقشات والتحليل الإس تنباطي، وهو  علاقة منطقية تعُبر عن 

واقع عمل المنظمات في هذا المجال، كما يعكس هذا المضمون قناعة الباحث 

بضرورة الدمج بين كل من هذه المفاهيم  يمُكن اإستثمارها لتحقيق نتائج يصعب 

 رساتها ولتطبيقها.الوصول اليها عن طريق فهم أ فضل لمما

 .الإس تنتاجات المتُعلقة بالجانب الميداني 

أ ظهرت نتائج التحليل الخاصة بدراسة علاقة الارتباط وجود علاقة ارتباط معنوية  .3

بين طرق تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف النفط  من جهة وبين 

تحسين ايرادات شركات النفط من جهة اخرى، وتؤشر هذه النتيجة حقيقة 

ادها أ ن اعتماد الطرق العلمية والمنهجية في توثيق وتسجيل نفقات البحث مف

واس تكشاف النفط تؤدي اإلى  تحسين ايرادات شركات النفط على نحوٍ افضل 

في المنظمة المبحوثة. كما اشرت نتائج علاقة الارتباط اقوى علاقة ارتباط  بين 

ة )المجهودات طريق طرق تسجيل النفقات وبين ايرادات شركات النفط   لحساب

الناجحة(، وتعكس هذه النتيجة منطق منظور النجاح في توجيه الجهود والموارد  

بوصفها منهجاً وقائياً لمنع حدوث الخسائر غير المتوقعة من جهة وما ينعكس على 

 نحوٍ ايجابي على تحسين الايرادات من جهة اخرى. 

عنوي قة الاثر وجود أ ثر م أ ظهرت نتائج التحليل الاحصائي الخاصة بدراسة علا .4

لطرق تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف النفط  في تحسين ايرادات 

شركات النفط في المنظمة عينة الدراسة وتعكس هذه النتيجة ضرورة توافر 

المعرفة المهنية بأ ساليب وطرق تسجيل نفقات مراحل بحث و اس تكشاف النفط    

مع  في مجال النفط على التعامل المثاليمن اجل تحسين قدرات الشركات العاملة 

 ادارة ايراداتها وتحسينها. 

أ ن ال همية النسبية لطرق تسجيل نفقات مراحل بحث واس تكشاف النفط في  .5

تفسير مجالت التحسين الخاصة بايرادات شركات النفط الخام تختلف من طريقة 

جيل س اإلى أ خرى ضمن المنظمة المبحوثة،  وتعكس هذه النتيجة منطق الت 

والتوثيق المعتمد لكل فضلًا عن جوانب الضعف والقوة التي تمتاز بها هذه الطرق 

 ضمن ممارسات المنظمة المبحوثة. 

اشرت نتائج الاهمية النسبية لطرق تسجيل نفقات مراحل بحث واس تكشاف  .6

النفط لإدارة تسلسلاً منطقياً حيث اشرت مجمل النتائج ان المنظمة المبحوثة تعتمد 
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( تسجيل الكلف الاستثمارية عبر طريقة طريقة التكلفة الكلية ) الرأ سماليةطريقة 

لقناعة المنظمة بالعلاقة بين حجم الاستثمار الكلي ومس توى الايرادات بوصفها 

منهجاً مناس باً لتحسين ايراداتها ، في حين تأ تي طريقة احتساب ) المجهودات 

به من  ين الايرادات لما تمتازالناجحة(  بالدرجة الثانية بوصفها الاقرب لتحس

خصائص تتوافق مع منطق النجاح في استثمار الموارد وبين تحسين ايرادات 

شركات النفط ، غير ان الطريقة التي لم يكن تأ ثير في تحسين الايردات هي 

طريقة ) التكلفة الايرادية ( ولعل السبب هو التعقيد الذي يرافق هذه الطريقة 

  .الكلف التي ليست علاقة بجوانب تحسين الايراداتفي احتساب بعض جوانب 

 ثانياً: التـوصيـــات

بناءً على الاس تنتاجات التي تم عرضها تختص الفقرة الحالية بتقديم أ هم التوصيات 

 الضرورية للمنظمة عينة الدراسة مع مقترحات لتنفيذ التوصيات المقُدمة.

على المنظمة المبحوثة الاهتمام بمضامين طرق تسجيل نفقات مراحل بحث  .1

واس تكشاف النفط على نحوٍ عام والاهتمام بشكل اكبر بتوافر معرفة  مهنية 

محاسبية ذات اهتمامات ومجالت تخصصية على نحوٍ خاص تتوافق مع طبيعة عمل 

 :  طريق الشركات في مجال النفط الخام. ويمكن توفير هذه المعرفة عن

  اشراك المديرين بدورات تدريبية واقامة ورش عمل متخصصة بمحاس بة

النفط على نحوٍ عام وطرق تسجيل نفقات مراحل بحث واس تكشاف 

النفط على نحوٍ خاص بهدف توس يع مدارك المشاركين بانواع محاس بة 

  النفط ومس توياتها ومجالت تخصصها مما يجعل المديرين في المنظمة المبحوثة

 ادرين على تحسين مس توى معارفهم ومهاراتهم وتنويع تخصصاتها.   ق

ضرورة  تعزيز اهتمام المنظمة عينة الدراسة بتحليل التكلفة الكلية ) الرأ سمالية(  .2

ذات العلاقة بعمل شركات النفط ودراس تها للوقوف على المضامين التي يمُكن 

ركيز ادارة المنظمة تالاس تفادة منها مس تقبلًا، ومن ناحية اخرى ينبغي على 

اهتمامها على نحوٍ اكبر بمضامين طرق تسجيل النفقات على اساس المجهودات 

الناجحة لتجنب لتحقيق المرونة اللازمة لعمليات التنويع في احتساب نفقات 

 البحث والاس تكشاف. ويمُكن تحقيق ذلك عبر:

  نشاء وتحديث نظام  معلومات متخصص في هذه المنظمات  يعمل على  اإ

تجميع وتصنيف وترتيب المعلومات والمعارف في قواعد بيانات خاصة مَما 

يحقق سهولة في الحصول على المؤشرات المطلوبة لعتماد طرق تسجيل 

نفقات مراحل بحث واس تكشاف النفط من جهة ، كما يعمل على توافر 

المعرفة المطلوبة والمناس بة للتعامل مع مضامين تحسين الايرادات  وبأ قل 

 ت وجهد ممكن .وق

نظراً لقوة علاقة الارتباط بين طرق تسجيل نفقات مراحل بحث واس تكشاف  .3

النفط وتحسين ايرادات شركات النفط ينبغي على ادارة المنظمة المبحوثة العمل 

على تعزيز منظمومة المعرفة التخصصية  التي تمتلكها على النحو الذي يعزز من 

قبلًا لمحاسبية التي يمُكن ان  تحتاجها مس ت قدراتها في التعامل مع المتطلبات ا

 ويمُكن تحقيق ذلك عن طريق :

  الاس تفادة من الملاكات ال كاديمية ضمن قناة تفعيل التعاون بين المؤسسات

الاكاديمية والمنظمات في بناء قواعد معرفية رصينة من جهة  والعمل على 

 ابتكار افضل الوسائل لتوثيق هذه المعرفة من جهة اخرى. 

قامة متطلبات الاس تعداد والوقاية لتطور  .4 ضرورة تعزيز دور المعرفة المحاسبية في اإ

التوجهات المحاسبية  والاس تمرار بالتزام الإدارة بالجوانب التي تعزز العمل بالمنهج  

 التكيفي مع متطلبات بيئة العمل، ويمكن تحقيق ذلك عن طريق: 

   ية، البيانات المحاسب  مشاركة المديرين في فرق عمل تعمل على جمع

وتحليل الموقف الخاصة بالكلف والايرادات ، وصولً الى توفير كوادر 

 متعددة التخصصات والمعارف.

 

 المصادر

 المصادر والمراجع: 

تحاد العربي، ، معهد الا  "اصولها العلمية وتطبيقاتها  –محاس بة النفط " أ بو زريدة ، مختار علي ، 

 . 2001بيروت ، لبنان ، 

(  تطبيقات مبدء المقابلة المحاسبية في صناعة النفط والمعادن ،مجلة افاق 2004أ حمد الخطيب ، )

 ، ابو ظبي . 13، العدد 4اقتصادية ، الس نة 

، 4( مصطلحات وتعاريف التكلفة ، مجلة المحاسب الس نة 2000اسماعيل ابراهيم جمعة ، )

عودية ،الرياض ، المملكة ، مرامر للطباعة الالكترونية ، الجمعية الس13العدد

 العربية السعودية  .

توفيق ، كنعان احمد ، وعبد الجبار ، فريد توفيق ، " حفر ابار النفط والغاز " ، الجزء الاول 

 . 2006، الطبعة الاولى ، مطبعة الصقر ، بغداد ، العراق ، 

 المعاصر للنشرالمبادئ والاجراءات " ، دار الفكر  –حجر ، عبد الملك ، " محاس بة النفط 

 . 2004والتوزيع، صنعاء ، اليمن ، 

،الدار  1( محاس بة البترول ، ط2001حسين القاضي ،عبد الرزاق القاسم ، سمير الريشاني ،)

 العلمية الدولية و دار الثقافة ، الاردن .

وائل، ،دار  1( النموذج المحاس بي المعاصر من المبادى الى المعايير، ط2003رضوان حلوة حنان ،)

 الاردن  .

( الرقابة المالية على تنفيذ عقود المشاركة في انتاج النفط 2000سعيد سليمان بركات الشماسي ،)

في اليمن ، رسالة ماجس تير ، كلية الاقتصاد والعلوم الادارية ، جامعة ال بيت 

 ، الاردن .

اتة وشحاتة ، شح الصحن ، عبد الفتاح ، وسرايا ، محمد الس يد ، و علي ، عبد الوهاب نصر ،

الس يد، " المراجعة التشغيلية والرقابة الداخلية "  ، كلية التجارة ، جامعة 

 الاسكندرية ، مصر ،.

(تقويم الاصول الثابتة للنفط واثره على نتائج الاعمال و المركز المالي 1995عبد الحميد قنديل ،)

 ليو.، ابو ظبي يو  19لمنشاءة النفط ، مجلة افاق اقتصادية ، العدد

( المشأكل المحاسبية لمرحلة البحث والاس تكشاف في الصناعة 1994عبد الكريم الرمحي ،)

 ، المملكة العربية السعودية . 24الاس تخراجية ، مجلة الادارة العامة ، العدد 
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( التكوينات الرسوبية والمكامن البترولية وطرق التنقيب 2001عبد الله شاكر الس ياب ،)

 .لغاز ، مطابع دار القبس ، الكويتالفنية صناعة النفط وا والانتاج، الدراسات

عبد الوهاب ، ابراهيم طه ، " محاس بة البترول وفقاً للنظم العالمية والمحلية ومعايير الجودة الدولية"، 

 . 2006المكتبة العصرية للنشر والتوزيع ، مصر ، 

( ، النظام المحاسبية 2009محمود ، )الغبان ، فائزة ابراهيم محمود ، الغبان ، د. ثائر صبري 

 عمان .  -المتخصصة ، الطبعة الثانية ، مكتبة الذاكرة ، الاردن 

( ، النظام المحاسبية 2013الغبان ، فائزة ابراهيم محمود ، الغبان ، د. ثائر صبري محمود ، )

 عمان .  -المتخصصة ، الطبعة الثالثة ، مكتبة الذاكرة ، الاردن 

، وقاسم ، عبد الرزاق محمد ، والريشاني ، سمير ، " محاس بة البترول "، الطبعة  القاضي ، حسين

 . 2001الاولى ، الدار العلمية للنشر والتوزيع ، عمان ، الاردن 

 ( محاس بة انتاج البترول ، مؤسسة الصباح ، الكويت .1997محمد رؤوف مصطفى ،)

لمعالجة المحاسبية لتكاليف البحث ( دراسة تحليلية لطرق ا2002محمد عصام الدين زايد ،)

والاس تكشاف في صناعة البترول ، الجزء الثاني، مجلة المال والتجارة ، الس نة 

 ، مصر. 130،العدد11

( محاس بة التكاليف " دراسة نظرية و أ جراءات تطبيقية ، 2001محمد علي احمد الس يدية ،)

 الطبعة الثانية، دار الكتب ، الموصل ، العراق

( محاس بة التكاليف " دراسة نظرية و أ جراءات تطبيقية ، 2001احمد الس يدية ،)محمد علي 

 الطبعة الثانية، دار الكتب ، الموصل ، العراق .

( الكشف عن البترول و حفر اباره ، دراسات مختارة في الصناعة 2003محمود س يد أ مين ،)

 لكويت .، االنفطية ، نشرة شهرية لمنظمة الاقطار العربية المصدرة للبترول 

، معهد الانماء 1( محاس بة النفط " اصولها العلمية وتطبيقاتها "، ط1985مختار علي أ بو زريدة ،)

 العربي ، بيروت  .

مرعي ، عبد الحي عبد الحي ، وهلال ، عبدالله عبد العظيم ، " مقدمة في اساس يات محاس بة 

ة ، ة الاسكندريالتكاليف " ، المكتب الجامعي الحديث ، كلية التجارة ، جامع

 . 2006مصر، 

مصطفى ، محمد رؤوف ، " حسابات انتاج البترول ك صل متناقص " ، مركز الابحاث الاقتصادية 

 .2002وادارية الاعمال بكلية الاقتصاد والتجارة ، الجامعة الليبية ، ليبيا ، 

وصل ، العراق لمالهيتي ، احمد حسين ، " اقتصاديات النفط "  ، دار الكتب للطباعة والنشر ، ا

 ،2000 . 

( اس تكشاف البترول ، دراسات في صناعة النفط العربية ، 1981الوتاري منعم مفلح الراوي ،)

 منظمة الاقطار العربية المصدرة للبترول ، الكويت .

( كلفة حفر الابار النفطية التطويرية ، دراسة محاسبية في 1998وضاح ماجد عبد الحليم الطه ،)

ة لنفط الجنوب ، رسالة ماجس تير غير منشورة ، كلية الادارة المؤسسة العام

 والاقتصاد ، جامعة بغداد .

Brock, Horace  P. Klingstedt, John  P. and Jones, Donald  M . " 

Accounting For Oil and Gas Producing Companies " , Part  

1, Denton, Tex : Professional Development Institute, 

(1983).                        

Gibson , charles  H.,(1992) financial statement analysis , 5ed , south – 

western publishing com.  

 



Journal of University of Human Development (JUHD) 104 

 

Journal of University of Human Development  

Volume 7 No. 3(2021); DOI: 10.21928/juhd.v7n3y2021.pp104-114 

Regular research paper: Received 26 July 2021; Accepted 22 August 2021; Published 24 August 2021 

Corresponding author’s e-mail: ismail.noriey@uhd.edu.iq, mohammad.javanmiri@uhd.edu.iq 

Copyright ©2021 Ismail Noriey  & Mohammad Javanmiri. This is an open access article distributed under the Creative Commons Attribution 

License (CC BY-NC-ND 4.0) 

Abstract— This research paper investigates the significance of the 

relationship between flipped learning and pupils’ academic 

performance in secondary schools in the Kurdistan Region of Iraq 

especially with a focus on alternative philosophical underpinnings. 

Undoubtedly, the significance of this study in the field of 

educational research bubbles over with controversies. Professional 

researchers/teachers’ disagreements about what happens in 

schools emanate from the difference in philosophical lenses 

employed in understanding phenomena, divergent visions 

regarding the purpose of schooling, and what constitutes an ideal 

society and cultural differences.  This research attempts to 

understand teachers’ perception of reality in classrooms and 

fathoms the relationship between flipped learning and pupil’s 

academic performance, engagement and achievement. The 

research methodology employed has focused on mixed methods 

that allow the data analysis to adopt an interpretive approach and 

attempted to address the research questions by developing a 

structured observation and a questionnaire to facilitate the data 

collection procedure. The findings show that alternative 

philosophical underpinnings bear profound effects on pupils’ 

learning: teachers and the epistemologies and ontologies employed 

to understand reality in classrooms significantly impact flipped 

learning and pupils’ academic performance. The results suggest 

that these implications share common critical statements found in 

the related literature reviews that also indicate reflections on 

alternative philosophical underpinnings.  

 
Index Terms— Academic Performance, Ontology, 

Epistemological, Flipped Learning And Philosophical 

Underpinnings  

 

I. INTRODUCTION 

Nowadays, arguably every teacher is different; each has their 

own educational and cultural backgrounds that make them 

unique. Undoubtedly, the field of educational research is home 

to many controversies as it accommodates the requirements of 

ever-changing educational needs as well as professional’s 

disagreements about what should happen in the classroom. This 

study assumes that, in most instances, the disagreements 

emanate from the differences in philosophical lenses employed 

in empathetic understating the phenomenon in education. This 

study explores some of these philosophical underpinnings.  

This research paper is constructed into three main parts: the 

first focuses on the significance of the relationship between 

flipped learning and pupils’ academic performance according 

to the strategies used by Kurdish teachers in KRI. Additionally, 

this study intends mainly to (but not exclusively) describe and 

critically assess the strengths and weaknesses of the Positivists 

and Post-positivists paradigms. The main aim is to reflect on 

the alternative philosophical lenses (including interpretivism, 

advocacy and pragmatic knowledge claims). Thus, this 

movement, it is assumed, represents a seismic shift from 

education being conceptualized as a social process for students 

to a curriculum-driven, assessment-focused process. 

In the second part, the researchers demonstrate that there is 

no single paradigm that could satisfactorily deal with all the 

required methodological aspects. Crotty (1998) asserts that 

every social researcher has two fundamental questions to 

answer: (1) what methodologies and methods will be 

employed? And (2) how does the researcher justify the choice 

of methodologies and methods? Crotty argues that the 

justification of the choice and use of methodology (the 

strategy, plan of action, process or design lying behind the use 

of methods) and methods (the tools, techniques or procedures 

used to gather and analyze data related to some research 

question or hypothesis) are informed by our assumptions about 

the nature of reality ontology─ and the theory of knowledge 

employed to understand that reality ─epistemology.  

In addition, these assumptions are intertwined with the 

theoretical perspective (the philosophical stance informing the 

methodology and providing justification for the context and 

processes employed). These knowledge claims are sometimes 

referred to as paradigms (Lincoln et al., 2011, Mertens, 1998) 

or broadly conceived as research methodologies (Neuman, 

2009). Some researchers extend these knowledge claims to 

include how we write about it ─rhetoric─ and what values go 

into its axiology (Creswell, 1994). This allows the researchers 

to accomplish an understanding of the research problem and the 

importance of the study in the field of educational sectors. The 

reasons that the researchers have used mixed methods to 

evaluate the value of objective and subjective knowledge. In 
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part three, the researchers briefly discuss the findings, 

implications, conclusion, and recommendations.  

This basically can help answer these questions:  focusing on 

answering the following main research questions: 

 

1. What are the challenges of flipped learning and their 

effects on pupils’ performance at secondary schools?   

2. What are the most significant themes nature of the 

relationship between flipped learning and pupils’ 

academic performance? 

3. To what extent does the teacher significantly impact 

flipped learning and pupils’ academic performance? 

 

Research Objectives:  

 To investigate the impact of flipped learning on students’ 

academic performance at secondary schools in KRI.  

 To explore the relationship between flipped learning and 

pupils’ engagement and achievement 

 To identify how reflections on alternative philosophical 

underpinnings alter mindsets and practices of 

practitioners in education 

 

II. LITERATURE REVIEW  

This part has three aims: 1) An understanding of the impact of 

flipped learning on students’ academic performance at 

secondary schools in KRI. 2) A discussion on the significance 

of the study and the statement of the problem. 3) A good 

evaluation of the review of the literature to explain the 

relationship between flipped learning and pupils’ engagement 

and achievement.  

 

Reflection on Teaching and Learning  

As teachers, we have often wondered what goes through the 

minds of pupils who are being talked at in classrooms in which 

teachers employ traditional teaching methods ─teacher-

cantered classrooms. My (Dr. Ismail’s) predicament began 

when in May 2016, in the UK, I administered a questionnaire 

to my year 11 higher ability Maths class asking them to relate 

their classroom and learning experiences. Judging by the 22 

mainly hostile answers that I received on this issue, the very 

thought is unthinkable. My mood was most felicitously caught 

by one young bright girl who replied:  

 

“My problem is that my History teacher talks too fast for me, 

and I can't take notes quickly enough… When I manage 

sometimes to get all the notes from class onto paper, I don't 

understand what they mean. When I go home to complete my 

homework, I continue to struggle because what I wrote down in 

class doesn't seem to match with what I'm supposed to do on my 

homework.” 

 

Another pupil, Anita (not real name), is active in sports, 

specializing in gymnastics and track. She is a conscientious 

student who always wants to do her best. Unfortunately, she 

must often leave school early to travel to games and matches, 

and she misses a lot of her classes. She informed me when she 

was in year 10, she tried to keep up with her Maths class, but 

she just couldn't because she missed so much of it.  

She sometimes comes in and meets with her teacher before 

school, but the teacher is often too busy to individually teach 

her everything she missed. Gloomily, these scenarios are 

common across many classrooms. Many struggling pupils who 

genuinely want to learn fall behind instead. Others are so busy 

that they miss out on key concepts. Still, others learn how to 

“play school,” but do not really learn important objectives in 

their courses. We have almost certainly reached an 

understanding that the traditional model, where teachers stood 

up and talked at an average of 25 pupils every day, does not 

meet the needs of all pupils.  

The philosophy of teaching which treats children as passive 

receptacles into which forgettable facts are poured and, 

accordingly, forces teachers to spend time preparing students 

for standardized tests (Kohn, 1999)  most certainly needs 

rethinking. Learners (especially children), alternatively, must 

be helped to become independent, critical, creative thinkers 

(Robinson and Aronica, 2015). In most schools in England and 

many other countries, the education systems divide academic 

disciplines into “subjects,” and further divide the subjects into 

independent units. This fosters an unquestioned illusion that the 

topics are discrete and unconnected. While this is a serious 

problem, there is an even more basic failing here: Chances are 

that the topics themselves have not been covered thoroughly 

enough because our schools tend to measure out their efforts in 

increments of time rather than in target level mastery. When the 

interval allowed for a given topic has run out, it’s time to give 

a test and move on. This has become almost customary in my 

school and many others in the UK. This for me is unacceptable 

if not disastrous. This is because concepts build on one another. 

Algebra requires arithmetic. Trigonometry flows from 

geometry. If children are provided with a shaky understanding 

early on, it will lead to complete bewilderment later. Yet 

teachers prefer to give out passing grades for test scores of 75 

or 80 percent. It is basically telling the students that they have 

learned something that they haven’t learned. Students are then 

hastily nudged on to the next, more difficult unit for which they 

have not adequately been prepared. The truth is that the 

educational providers are setting them up to fail. A student who 

achieves a mark of 75 percent is missing on fully one-quarter of 

what he or she needs to know (and that is assuming it is on a 

rigorous assessment). Common sense wouldn't set us on the 

journey with a car that has one of its wheels faulty. 

Modern theories see learning as an individualistic enterprise: 

learners educate themselves. They learn, first, by deciding to 

learn, by committing to learning. This commitment allows, in 

turn, for concentration. All of these processes are active and 

deeply personal; all involve acceptance of responsibility. 

Education doesn't happen because an excellent teacher makes a 

difficult concept easy which puts a smile on a pupil's face 

(however exciting this might sound). Real education, the 

researchers of the present study believe, happens in the 

individual brains of each of us. It requires effort on the part of 

the learner (as well as the teacher). This claim has found 

echoing voices. The neuroscientist Kandel (2008) has argued 

strongly that learning is, in fact, neither more or less than a 

series of changes that take place in the individual nerve cells of 

which our brains are composed.  
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For far too long accountability process in education has 

emphasized, and continues to emphasize, school and teacher 

responsibility (supply-side) to make learning happen and there 

is nothing wrong with this. We believe, however, that equal 

emphasis should be placed on learner responsibility (demand-

side) founded on rigorous incentives and active participation by 

the learner. This study (without drifting too much) is concerned 

with philosophical underpinnings of educational research. To 

address this purpose, this task seems to be incomplete without 

established philosophical assumptions about what is it that 

motivates educational actors that researchers intend to 

investigate - teachers, pupils, parents and policy makers. 

 

A. The significance of the study 

The importance of the study is to state the challenges of 

flipped learning and their effects on pupils’ performance at 

secondary schools in KRI. A strong underlying conviction, 

here, is that every teacher is different in their idiosyncratic 

teaching styles which are largely shaped by their own 

educational and cultural backgrounds─ each teacher is unique. 

Additionally, the current educational reform efforts have 

revolved from the soft skills of education to a focus on the 

measurable outcomes of learning. On the other hand, this 

research provides an insight to identify the most significant 

themes that predominantly pervade the nature of the 

relationship between flipped learning and pupils’ academic 

performance. This is to justify to what extent does the teacher 

significantly impact flipped learning and pupils’ academic 

performance? Thus, this study is vital because it assumes that, 

in most instances, the disagreements emanate from the 

differences in philosophical lenses employed in empathetic 

understating of the phenomenon in education. 

 

B. Motivations of educational actors 

In analysing educational issues we shall take what has come 

to be known as the rational choice approach  of methodological 

individualism (Little, 1991, Martin, 1994). The term “rational,” 

as shall be used hence, does not mean brilliant or all-knowing. 

The educational actors whose behaviour we wish to understand 

are not gods, so we shall certainly not want to characterize any 

deviation from godlike behaviour as irrational. The actors we 

model are ordinary folks who have wants and beliefs both of 

which affect their behaviour.  

Individual wants (which economists refer to as preferences) 

can be inspired by any number of different sources. Some of 

these preferences are related to survival and reproduction. 

Others include religious values, moral precepts, ideological 

dispositions, altruistic impulses and a sense of common destiny 

with a family, ethnic group or other community. We do not 

pretend to know why people want what they want - we leave 

that to biologists, psychologists and sociologists. Moreover, 

these specifications are not fundamental to sanction proceeding 

with this research. Preferences, it is assumed, to be one of the 

givens of a situation and, for purposes of analysis, the 

researchers in the present study assume that they don’t change 

much in the shortest possible time.  

It can be argued that people who act in accordance with their 

preferences are self-interested (Martin, 1994). This assumption, 

notwithstanding, does not inform this research to think of 

idiosyncratic preferences as selfishness in the very literal 

meaning of the word. An individual’s conception of self might 

arguably be reflected in his or her preferences and priorities. 

Pursuit of those preferences and priorities is self-interest at 

work. It is true that people act under their preferences and 

therefore are self-interested beings. Nevertheless, preferences, 

tastes and values are not all there is to rational behaviour. 

Complementing this world of individual rationality and 

preferences is the environment in which people find 

themselves. This external environment is filled with uncertainty 

(constraints) about how things work, the preferences of others, 

and random events over which individuals do not have control, 

or sometimes even knowledge. This uncertainty proves to be 

crucial since it bears an influence over the way people express 

their preferences. This underpins the important role of social 

constructivist philosophy in relation to this research (Lincoln 

and Guba, 1985, Neuman, 2009, Schwandt, 2000).  

Assumptions identified in these works (social constructivists 

or interpretivists) hold that individuals seek understanding of 

the world in which they live. They develop subjective meanings 

of these experiences – meanings directed toward certain objects 

or things. These meanings are varied and multiple, leading the 

researcher to look for the complexity of views rather than 

narrowing meanings into a few categories or ideas. The goal of 

the research is to rely as much as possible on the participants' 

views of the situation being studied. The questions become 

broad and general so that the participants can construct the 

meaning of a situation, a meaning typically forged in 

discussions or interactions with other persons. The more open-

ended the questioning, the better, as the researchers seriously 

attend to what people say or do in their life setting. Moreover, 

often these subjective meanings are negotiated socially and 

historically. In other words, they are not simply imprinted on 

individuals but are formed through interaction with others and 

through historical and cultural norms that operate in 

individuals’ lives. Here the “processes” of interaction among 

individuals are crucial. There is also a focus on the specific 

contexts in which people live and work to understand the 

historical and cultural settings of the participants. In applying 

this model to education, we simplify shamelessly in advancing 

the view that there are mainly two actors within educational 

settings. First, the consumers of education (pupils, or parents or 

even governments who buy or demand education using tax-

payers’ money on behalf of children). For consumers of 

education, the choice is one of how to spend their monetary 

endowment and time to maximise their contentment. Second, 

there are producers of education (teachers, teaching assistants, 

school leadership, etc.) who possess various productive inputs 

and must determine how best to combine them to maximise 

educational outcomes. To keep the model simple, we assume 

that educational workers toil at a fixed wage rate so that once 

they decide how much time to spend at work, both their total 

wages (and hence monetary endowment from which they derive 

contentment when they transform themselves into consumers) 

and the amount of time left over for leisure are determined.  

Now there is surely ambiguity in each of these ideas, but it is 

fair to say that from a purely economic perspective, in one 

fashion or another, theorists might commit themselves to what 

it is that animates various educational actors. This is not 
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because they think their assumptions are verifiable as 

descriptive statements. Certain obvious questions can help 

determine that these assumptions are seriously flawed as 

descriptive statements.  Are producers driven entirely by profit 

motives, or do they give some weight to other things, like the 

welfare of their workers or the quality of their product? 

Descriptive accuracy is not the point or purpose of the profit-

driven assumptions. The reason is scientific, not substantive.  

The idea is this: can we explain variations and regularities in 

educational performance, outcomes, and behaviour with a 

simple set of assumptions? We strongly believe that we can. 

The modern theory of economics is a grand intellectual edifice 

precisely because it has succeeded, as probably no other social 

science has, in constructing explanations logically, rigorously 
and in empirically meaningful ways. At the foundation of this 

edifice is a scientific commitment to explanation, not 

description. 

 

C. Flipped learning and Pupils’ engagement and 

achievement 

It is vital to accommodate the needs of all pupils’ educational 

needs. In other words, it is important to construct an awareness 

of the existence of classrooms that have continued to group 

pupils by age for which course instructors have struggled to 

develop effective lessons that reach all levels of students. 

Researchers and educators have tried to differentiate the 

delivery of their content, but have noted that as an instructor, it 

is often difficult to plan for and execute effectively. 

Furthermore, a great deal of research on the flipped classroom 

has described increased student engagement and improved 

student-teacher interactions (Baepler, Walker, & Driessen: 

Kong, 2014, p.18). However, as Bishop and Verleger (2013) 

stated, most of the researchers have explored teacher and 

student perceptions of flipped learning in the classroom in a 

small-scale way. Additionally, according to Abeysekera and 

Dawson (2015), inside the institutions there seems to be an 

academically sound approach to the effectiveness of flipped 

classrooms through scrutinizing student engagement that could 

be encouraged by activities sustaining students’ motivation 

needs. Moreover, Saulnier (2015) suggested that further 

longitudinal studies control the maintainable effects of the 

flipped classroom on the ongoing accomplishment of 

achievement. Besides, one affordance of a flipped learning 

environment is the ability to reach several different student 

types at varying cognitive levels. Strayer (2009) showcases a 

study to see in what ways he could reach more students. He used 

a mixed-methods study that involved 49 students at the 

undergraduate level. Strayer involved extensive qualitative 

surveys in two 10 separate classes. Despite the fact, one 

classroom was a course taught with a traditional model while 

another section of the same course was taught with the flipped 

learning model. However, in the flipped model, Strayer 

offloaded his lectures by recording them and providing them 

online─ a similar method used in all other studies involved in 

this review. This is like the current study mixed methods, which 

can be applied to different student types. 

Furthermore, this study assumes that the educational 

affordances are those characteristics of an artefact. Granting the 

affordance of reaching fluctuating types of students may be due 

to how a flipped environment is designed.  Using an alike 

method as Strayer (2009), Davies, Dean, and Ball (2013) 

endeavoured to find what affordances a flipped environment 

can provide by using three sections of the same course. Davies, 

Dean, and Ball (2013) associated a flipped environment, a 

traditional environment, and a completely self-paced online 

simulation. Like Strayer, each section covered the same content 

and used the same assessments. Moreover, the design of the 

class, fixed activities and complementary instruction could be 

provided in the flipped environment that could not be in the 

other two sections. In the qualitative results, the lower-level 

dependent students noted that having this access to the 

instructor during class time helped them in understanding the 

material. According to Abeysekera and Dawson (2015), the 

students, in the strictly online environment, noted similarly 

saying they wish they had more access to an expert, such as the 

instructor. The kind of access to the instructor is one key 

affordance of a flipped environment that cannot be achieved in 

the traditional settings. 

In several studies (Strayer, 2009; Davies et al., 2013; 

Murphree, 2014; Rowe et al., 2013; Tune et al., 2013), it was 

initially difficult to implement a flipped environment.  Students 

found the set-up and design of the class to be slightly 

fragmented and were initially unenthusiastic. To conclude, the 

students were unacquainted with this kind of access to the 

instructor. However, once the students began to view the 

teacher as a facilitator rather than the instructor (Strayer, 2009), 

the students eventually became comfortable with asking 

questions for further understanding regarding flipped learning 

and their engagement in the classroom. 

 

D. Positive/Post-positive Knowledge Claims 

There are important complexities that arise when one 

attempts to explain what positivism is (Polkinghorne, 1983). In 

comparison to philosophers, researchers across the social 

sciences and related applied fields such as education have been 

a little less discerning sometimes with unfortunate 

consequences. Halfpenny (2014) has noted that “there are so 

many different understandings about how the term can or 

should be used” (p.15). Anti-positivists use the term loosely to 

describe all sorts of disfavoured forms of inquiry. It will pay to 

set the house in order right at the outset. The present study does 

not intend to recount the intricacies of the late nineteenth and 

twentieth-century thought, but it seems that the basic 

conceptual framework of positivism is built on ideas 

propounded initially by Bacon, Locke, Hume and Comte. 

Modern positivists and some post-positivists have added planks 

and boards of their own, but their additions have hardly altered 

the basic design of these Founding Fathers. By watching 

craftsmen at work, Bacon claimed that: (1) only direct 

observations supply us with statements about the world; and (2) 

true knowledge is derived from observation statements. 

In other words, he rejected the deductive method of the 

philosophers in favour of sense perceptions. Bacon, however, 

admitted that the human senses could not always be trusted and 

that things of the world may not always be what they seem. A 

scientist could not always trust his senses; he must also rely on 

‘common sense’ and reason. Locke. on his part, believed that 

all knowledge is posteriori - in other words, it can only be 
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derived from sense experience. Knowledge enters the human 

mind through the organs of sense in the form of sense 

impressions.  

Hume (1962) began his Inquiry Concerning Human 

Understanding (1748) where Locke has left off. Like Locke, 

Hume agreed that all human knowledge comes from sense 

experience and that the mind preserves sense impressions in the 

form of simple ideas; but he also refined Bacon's insights about 

the fallibility of human senses and things not being what they 

seem. This led him to wonder whether causal analysis was in 

fact possible at all. Hume argued that when we see two events 

that appear together, we resort to the notion of cause and effect. 

This raises a dilemma for empiricists, as causality itself cannot 

be perceived. We can only perceive that A and B occur 

simultaneously. It is our imagination, not our perception, which 

provides the actual (causal) link between A and B. In other 

words, our mind is capable of devising theories, which we then 

impose upon the world. To sum up, four different knowledge 

claims are implied by both advocates and critics of positivism. 

These can be sketched in the barest outline: 

 

(1) Comtean-type positivism. The followers of this 

perspective have an elevated respect for science, and they 

believe the scientific method could be applied to human affairs, 

including the study of education. The sciences argued in favour 

of the focus on observable, objectively determinable 

phenomena. They regarded all sciences as being related, and as 

forming a sequence that has developed historically from 

mathematics, through astronomy, the physical and biological 

sciences to sociology. Herbert Spencer, John Stuart Mill, Ernst 

Mach, the logical positivists, and John Dewey, all had a certain 

affinity with Comtean positivism (Rabinow, 1987). 

 

(2) Logical positivism. This movement sometimes is marked 

by a great hostility towards metaphysics and adopted the 

verifiability principle of meaning (Polkinghorne, 1983).  

The principle of verifiability stated that something is 

meaningful if and only if it is verifiable empirically (i.e., 

directly or indirectly, by observation via the senses). The slogan 

was “if it cannot be seen or measured, it is not meaningful to 

talk about.” Popper (Popper, 1993) has commented on this 

endeavour as follows: 

“They were trying to find a criterion which made metaphysics 

nonsense, sheer gibberish, and any such criterion was bound to 

lead to trouble since metaphysical ideas often [Sic] the 

forerunners of scientific ones.” (p.80) 

 

(3) Empiricism. “Positivism” is sometimes used as a label for 

“empiricism” (mostly by its critics). This for us is a particularly 

misleading usage.  

“Empiricism” refers to a broad spectrum of epistemological 

positions to the effect: “that either our concepts or our 

knowledge are, wholly or partly, based on experience through 

the senses and introspection. The “basing” may refer to 

psychological origins or, more usually, philosophical 

justification.” (Proudfoot and Lacey, 2009) (p.55) 

 

Within this spectrum, different philosophers mean somewhat 

different things when they use the term. At any rate it is clear 

that logical positivism is a type of empiricism and that not all 

type of empiricism is positivistic.  Thus, the so-called “death of 

positivism” leaves many empiricists unscathed ─a point which 

has been overlooked by some enemies of positivism, to their 

own cost. The point is that it is difficult to deny some role to 

empirical data or evidence in the growth of human knowledge; 

the issue centres on what role. Critics of positivism sometimes 

get carried away, and in their eagerness to celebrate its so-called 

demise they throw the empiricist baby out with the positivist 

bathwater. 

 

(4) Behaviourism. Finally, sometimes the expression 

“positivism” has been used when the real target is 

behaviourism. This is probably understandable since the two 

positions have much in common. The behaviourists favour 

operationalism ─in fact they did much to pioneer it─ they are 

very hostile to abstract theorising in the sciences. A good 

example is Watson’s (1919) assertion that psychologists must 

abandon the notion of “consciousness” because there were no 

clear-cut observational criteria for using it. For him only 

behaviour that is observable, and only by focusing on this can 

psychology become objective. The opening lines of his paper 

are notorious: “Psychology, as the behaviourist views it, is a 

purely objective experimental branch of natural science. Its 

theoretical goal is the prediction and control of behaviour.” 

(p.457) 

 

In this respect, then, the behaviourists were consistent 

positivists (and logical positivists at that), but we must 

emphasize that their rejection of “inner” causes and 

psychological events seems somewhat misleading. 

Undoubtedly, this type of positivism has survived and even has 

been accepted by its critics. However, not all educational and 

social researchers have been aware of this, and some rough 

implications have been drawn when they have commented on 

the death of behaviourism as a type of positivism. To put it 

bluntly, some of the most celebrated critics of behaviourism are 

more positivistic than they realise or have some more in 

common with the positivists than they care to admit. In one 

form or another, bits and pieces of behaviourism have managed 

to escape the Grim Reaper. One of its probable constituents 

which we strongly subscribe to is the idea of rational choice 

theory (see detailed explanation above) which is very much 

alive. 

Our informed understanding from reading this classic 

literature is that human knowledge is an insubstantial 

phenomenon. Because of this we need to treat causal claims 

made by positivists with great caution.  

Strictly speaking, if Hume’s advice is to be heeded, social 

scientists should not try to explain facts; we should be content 

with describing them and demonstrating their regular 

appearance. The reason is obvious: patterns and regularities can 

be observed, causality cannot. We can observe facts. We can 

observe that, first, one fact (A) appears then another fact (B) 

appears. But our senses cannot observe any mechanism by 

which one causes the other. Our imagination, however, can 

easily conjure up some such mechanism and our reason can 

make a causal connection credible. This is not to suggest that 

all observations are relative. In fact, a real world exists and 

humans perceive this world through self-owned ideas and 

imagination.  This research is practically informed by post-
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positivist thoughts. For example, whilst generally positivists 

hold that the researcher and the researched person are 

independent of each other, the present research admits that the 

theories, hypotheses, background knowledge and values of the 

researcher can influence what is observed (Reichardt and Rallis, 

1994). The conceptual premises that found an approach to 

objectivity are, henceforth, sanctioned to fashion a recognition 

of the likelihood of indispensable biases. This, however, only 

further pinpoints setting up a divergence from the accepted 

positivist tenets: such establishment informs us that reality can 

be known only imperfectly and probabilistically because of the 

researcher’s limitations.  In effect, in the realm of social 

science, two types of knowledge can be distinguished. Those 

based on facts (empirical or positive knowledge) and those 

based on values (normative knowledge). Empirical knowledge 

is about facts. It is the foundation of positivistic and post-

positivistic science. It consists of knowledge about observable 

world. It is accessible to all human beings via sensory 

perception; but that these realities can only be imperfectly 

known given the significant weaknesses on the part of the 

observer.  These are the core principles of the post-positivistic 

theoretical framework which underpins this impending study. 

In the following, several competing frameworks (Crotty, 1998) 

that continue to shape our understanding of the most relevant 

anti-positivistic perspectives are presented. They all can come 

under the umbrella of normative knowledge. 

E. Interpretivist knowledge claims 

In contrast to positivists’ notion of the social world, 

interpretivism is based on values and beliefs: this is the realm 

of individual preferences (Mertens, 1998). Its ontology is based 

on the precepts that women and men are malleable, and that 

each of us participates in the construction of our world.  

The epistemology subscribes to, in addition to sense 

perceptions and human reason, relies on the much broader 

repertoire of epistemological devices such as empathetic and 

dialectical approaches. Its methodology seeks to identify the 

socially constructed patterns and regularities of the world. 

Constructivist or interpretivist ideas originate from Mannheim 

and from works such as Luckmann’s The Social Construction 

of Reality (Luckmann, 1966) and Guba and Lincoln’s 

Naturalistic Inquiry (Lincoln and Guba, 1985). These theorists 

convey a basic uncertainty about the world. For them, the world 

does not exist independent of our senses; it is a world of 

appearances. More to the point: the world we study is one that 

appears to people who find themselves situated in different 

contexts.  

Consequently, the world appears different to different 

observers; its appearances vary with the contextual setting 

(temporal, geographical, gendered, ideological, cultural etc.). In 

short, the common point of departure for most constructivists is 

an agreement that the positivist tradition provides an 

unsatisfactory basis for social science. On this point, 

constructivists tend to distance themselves from scientific 

realists. Interpretivists also agrees that it is important to discuss 

and consider the nature of the relationship that links the mind 

and its world. For as long as this relationship remains unsettled, 

interpretivists and positivists cannot agree about the source of 

the patterns that both traditions agree to exist and which cry out 

for explanation. The issue with interpretivism is that it provides 

no basis for science (at least not in the strict sense of the word), 

for it is difficult to be certain about this type of knowledge. It is 

subjective since different individuals tend to entertain different 

values and beliefs. For example, critical theorists (or 

emancipatory/advocacy researchers), just like interpretivists 

utilize a range of qualitative methodologies and methods (such 

as ethnography, phenomenological research, grounded theory, 

heuristic inquiry, action research, discourse analysis, feminist 

standpoint research) yet maintain that their ontological and 

epistemological knowledge claims stand in stark contrast to 

that of interpretivism. It is a contrast between research that 

seeks merely to understand (interpretivism) and a research that 

challenges (critical theory). “… Between  research that reads 

the situation in terms of interaction and community and a 

research that reads it in terms of conflict and oppression … 

between a research that accepts the status quo and a research 

that seeks to bring about change” (Crotty, 1998) (p. 113) 

 

Pragmatism, on the other hand, derives its knowledge from the 

work of Peirce, James, Mead, and Dewey (Cherryholmes, 

1988). Recent writers include Rorty (Rorty, 1993), Murphy 

(Murphy, 1990), Patton (Patton, 1990) and Cherryholmes 

(Cherryholmes, 1994). For most pragmatists, knowledge claims 

arise out of actions, situations, and consequences rather than 

antecedent conditions (as in post-positivism). There is a 

concern with applications - “what works” - and solutions to 

problems (Patton, 1990). Instead of methods being important, 

the problem is most important, and researchers use all 

approaches to understand the problem (Rossman and Wilson, 

1985). 

F. The Findings & Discussion  

This section offers a detailed overview of the main 

underlying purposes of this mixed-methods study that 

investigate the significance of the relationship between flipped 

learning and pupils’ academic performance in secondary 

schools in the KRI. This study has focused on mixed methods 

that allow the data analysis to adopt an interpretive approach 

and attempted to address the research questions by developing 

a structured observation and a questionnaire to facilitate the 

data collection procedure. The subjects that originally 

participated in this study included 225 students within 10 

secondary schools and close observations of 24 teachers from 4 

private and 6 public schools in the KRI[1]. The findings of this 

study show that alternative philosophical underpinnings have 

the immense potential to profoundly effect paradigm shifts that 

can translate to desired quality learning objectives in pupils’ 

learning.  

The foremost impact is that teachers significantly impact 

flipped learning and pupils’ academic performance. 

Furthermore, for the purpose of obtaining and evaluating the 

objective (this term has been discussed earlier considering post-

positivist theories that shroud pure empirical experiences in 

clouds of biases and personal perceptions) data, three main 

questions with significant analytical dimensions and a suitable 

analysis method were prepared and employed. 

 



110  Journal of University of Human Development (JUHD) 

JUHD  |  e-ISSN: 2411-7765  |   p-ISSN: 2411-7757  |  doi: http://dx.doi.org/10.21928/juhd.v7n3y2021.pp104-114 

G. Factors Analysis 

Factor analysis is the way of releasing many variables into 

just a few, making it easier to work with the research data. There 

are always deeper factors to deal with underlying concepts in 

collected data. Researchers can clarify and work with these 

instead of working with lower-level variables. For instance, in 

this research study, two research questions are created to collect 

data to reach vital information. The questions are: What are the 

challenges of flipped learning and their effects on pupils’ 

performance at secondary schools? What are the most 

significant themes nature of the relationship between flipped 

learning and pupils’ academic performance? Through these two 

factors, a questionnaire was generated to gather data and to 

analyse them. Factor analysis can only be considered a simple 

technique. Still, it is also familiar with statistical methods that 

can be used to clarify the latent factors that deal with noticeable 

variables. 

 

H. Analysis of Research Questions Data 

There are many different data shapes in the present day, and 

these data needs to be analysed to make sense. According to 

Sucky, 2018, “data analysis will not be effective if we do not 

know what information to infer from the data.” The collected 

data will be appropriately used in studies, but research 

questions should be well formulated in the first place to get 

valuable data. After receiving the data, for the purpose of proper 

data analysis, a number of methods were considered. The 

process of analysis can generally be divided into two parts: 

descriptive statistics, and inferential statistics. Descriptive 

analysis has been used in this research: “Descriptive statistics 

provide absolute numbers. However, they do not explain the 

rationale or reasoning behind those numbers” (Bhatia, 2018). 

Descriptive statistics is a set of techniques used to summarize 

and present data. It is used for describing a single variable. Bhat 

states that “Descriptive analysis is also called a ‘univariate 

analysis’ since it is commonly used to analyse a single variable” 

(2020).  

Furthermore, qualitative data analysis is employed to 

measure, understand, and analyse the obtained data. 

Quantitative research is constructed on measurement and is 

managed in a systematic, controlled manner. Bhandari stated 

that “Quantitative measurement can be used to find patterns and 

averages, make predictions, test causal relationships, and 

generalize results to wider populations” (2020, p.1). Through 

measures, the researchers will perform statistical tests, analyse 

differentiation among groups, and decide the effectiveness of 

treatments.  

Measurement is the procedure of observing and writing down 

the observation gathered as a part of the research effort. In this 

research study, quantitative measurement is, therefore, used to 

achieve necessary information when collecting numerical data. 

 

First Question 

 

What are the challenges of flipped learning and their effects 

on pupils’ performance at secondary schools? 

 

The findings of research question one was very interested in the 

sense that they shed light on the challenges of flipped learning 

which impact students’ performance at school. Table (1) has 

shown the four main challenges in which 23 out of 24 teachers 

candidates’ interviews were mentioned correspondingly.  

 
(Table 1) 

The four main challenges) 

 

 
 

The above table is about the first research question that 

addresses four main challenges of flipped learning which 

impact students’ performance at schools. First, the majority (22 

out 24) of teacher respondents have chosen to show managing 

a reaction as a major challenge. Thus, emotions often can be 

managed in the classroom successfully if the teachers will do 

so. Moreover, within the person’s sensitive comfort zone, 

managing emotions necessitates the management of one’s own 

emotions as well as others’ emotions to encourage one’s own 

and others’ personal and social goals. In so much the same way, 

using flipped classrooms with alternative learning goals will 

help teachers to make recommendations for improvement and 

implementation of successful flipped classrooms within 

different educational environments. This is excellent support 

for teachers to manage the reaction.  

The second challenge calls for a deep understanding of the 

crucial need of considering emotions in learning. A majority of 

the respondents (19 out of 24) have mentioned that understating 

emotions is vital in teaching.  

Emotions convey their pattern of possible messages in the 

classroom as well as actions associated with those messages. 

For instance, poor participation by a student in a particular 

subject means that the student feels alien to the group or the 

course in general in the classroom. This is an established area 

of focus in the flipped learning environments. It shows in 

Graphic 1 below:  
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Graphic (1) 

 (The four main challenges) 

 

The third challenge: 21 out of 24 teachers were shown to 

mention the prominence of the knowledge of using emotions to 

facilitate thoughts and behaviours in the classrooms. This was 

the capacity of the reactions to guide the cognitive system and 

promote thinking and help direct thinking toward truly vital 

matters. A14, one of the participants, mentioned that “it is 

difficult to imagine effective teachers who do not have an 

abiding facilitating thought, who does not love being among 

students, and who do not gain fulfilment from nourishing others 

minds and lives”.  

Dubiously, A 22, another participant, pointed out a similar 

problem to A 18. Educational workers and facilitators, 

especially teachers, are expected to show mastery of the skills 

that incorporate emotions in designing action plans that create 

mindsets for behaviour. The fourth challenge is noticing 

academic results: 23 out of 24 participants were identified. It is 

so significant that teachers focus on this challenge which is 

leading the dimensions to accurately perceive academic results 

in schools. For example, providing an ambience where students 

find positive images of themselves that effect valuable 

recognition of their very existence in classroom settings. This 

is most conspicuous insofar as it acts as a powerful drive that 

encourages positive mentalities with foremost achievement of 

academic goals. A 21 has stated that “a positive mind-set can 

give me more confidence, improve my mood, and even reduce 

the likelihood of developing conditions such as depression and 

other stress-related disorders that cannot start the day with a 

positive affirmation.”  

 

Second Question  

What are the most significant themes that characterize the nature 

of the relationship between flipped learning and pupils’ 

academic performance? 

 

The data collected from questionnaires were used to 

investigate the significance of flipped learning in learning 

environments (classrooms here) where teachers can potentially 

influence the students’ performance as well as academic 

achievement. Quantitative data were collected using online 

questionnaires to identify and specify the dimensions of the 

most significant themes that characterize the relationship 

between flipped learning and pupils’ academic performances 

and achievements. The findings of research question two show 

that there are five most significant impacts of the relationship 

between flipped learning and pupils’ academic performance. 

From Graphic 2, it becomes clear and concise that there are five 

main significant factors.  

 
(Graphic 2) 

 (The five most significant themes that characterize the nature of 

the relationship between flipped learning and pupils’ academic 

performance) 

 

Inside graphic 2, it has shown that five factors impact the 

relationship between flipped learning and pupil’s academic 

performance. First, (36%) the majority of teachers responded 

that classroom quizzes and continual assessments impact 

pupils’ academic performance. A13 stated that “this is very 

important for the flipped learning and students’ academic 

results.” The second factor is online self-paced learning with 

(24%) advocates among the respondents. Offering self-placed 

online learning is key to empowering the learners with access 

to easily digestible content anytime, anywhere. This flexibility, 

which is inherently available in online self-paced learning, 

offers a new universe of opportunities to deliver continuing 

education that is in comfortable alignment with the needs of 

today’s learners. The third important theme, pair and share 

activity, has shown to have won favours with 18% (that is 24 

teachers’ responses coded and adapted in percentage) of the 

respondents.  

A11 pointed out that “it is significant to this factor in flipped 

learning classroom because the pair-share activity allows them 

to feel more comfortable sharing their thoughts.” In addition, 

this strategy can further improve students’ speaking and 

listening skills. The fourth factor is flipped learning classroom, 

which (14%) of teachers believe is successful. A16 has 

mentioned that “the flipped classroom is a blended learning 

model in which traditional ideas about classroom activities and 

homework are revised, or flipped. In this model, teachers have 

students interact with new material for homework first.” 

Finally, the fifth factor is the flipped learning teams that are the 
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lowest coding from the results (8%) have mentioned. It 

improves personalized learning and teaching methods. 

 

Third Question  

To what extent does the teacher significantly impact flipped 

learning and pupils’ academic performance? 

 

The findings for research question three were compound 

because two forms of data were essential to be accomplished. 

In the first form, 24 teachers were interviewed. The second 

form, the questionnaire, was distributed among 225 students 

from 10 schools optionally selected. Table 2 has shown the four 

main factors that extend the significance of the teachers’ impact 

on flipped learning classrooms and pupils’ academic results.  

 
(Table 2) 

The four main Factors impact Flipped Learning) 

 

I. Pupils’ Remembering 

First, 23 out of 24, the majority of teachers responded that 

flipped classroom influences pupils’ remembering: this bears 

substantial effects on pupils’ academic performance. According 

to A 15: “the terms flipped classroom and flipped learning have 

been on my detector for a while now and I have always thought 

it sounded an interesting concept for remembering tasks by 

pupils.” Moreover, A 19 pointed out that by using flipped 

classrooms, educators can use the extra instructional time to 

create an active environment with the students where there is 

constant feedback available for the students. 

 

J. Pupils Applying Tasks 

 The second factor is applying tasks in the flipped 

classroom: 21 out of 24 candidates were respondents to this 

concept. The concept is to apply tasks in a flipped classroom 

where students engage with teachers or other materials outside 

of class to prepare for an active learning experience in the 

classroom. Thus, pupils do not need to memorize everything. It 

means pupils can study in the flipped classroom and understand 

well without the necessity to memorize the tasks. A17 believes 

that “an increasing number of teachers in different schools are 

using flipped classroom approach in their teaching.” This 

instructional approach combines video-based learning outside 

the classroom and in-application applying in group learning 

activities inside the classroom. Lastly, the researchers of this 

study assume the purpose of this factor is to provide a review 

of implementing flipped classrooms that were identified and 

categorized into pupils related applying tasks. 

 
(Table 3) 

 Schools Demographics) 

 
 

Table 3 above has shown schools demographics and 

compounds with table 2. The compound from both data 

analyses the findings has found four main factors that impact 

flipped learning in applying tasks.  

 

K. Pupils Creating 

(22 out of 24) teachers were interviewed and this factor 

enables teachers to move much more quickly from focusing on 

pupils creating the tasks to develop higher-order thinking skills 

like evaluation and analysis. In addition, as stated by A 12 “this 

is a perfect way of encouraging pupils creating own developing 

possession of learning by the students themselves.”  

The value of a flipped class is creating a workshop where 

students can inquire about lesson content, test their skills in 

applying knowledge, and interact in hands-on activities. 

Additionally, having a flipped classroom means that creating 

tasks, in-class assignments, and essays into more engaging 

discussions and projects. 

L. Pupils Analysing  

The fourth theme regards pupils’ analysing tasks in flipped 

learning. The main goal of this factor, in a flipped classroom, is 

to enhance student learning and achievement by reversing the 

traditional model of a classroom through re-focusing class time 
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on analysing; lessons, assessments, and homework which are 

leading the improvement become incentives for the pupils to 

prepare for analysing tasks. Finally, the flipped learning 

classroom encourages pupils to analyse the interaction and this 

study suggests that it is one of the most important pedagogical 

formats that can improve student learning in flipped learning 

classroom. 

 

M. Results and Discussion 

The findings of this study show that alternative philosophical 

underpinnings can have profound effects on pupils’ learning. 

The first effect is that the teacher significantly impacts flipped 

learning and pupils’ academic performance. The second finding 

signifies the validity of epistemological and theoretical 

assumptions: the relationship between flipped learning and 

pupils’ academic performance. The third implication sheds 

light on the ontology and the theory of knowledge employed to 

understand the reality in the classroom in a variety of 

approaches. Moreover, as detailed above, the theoretical 

framework that the present research promotes to have the 

quality to brighten and justify the objectives of this study is the 

post-positivistic or scientific method framework. Post-positivist 

researchers possibly need to recognise, sometimes reluctantly, 

that the core principles of positivism must be relaxed. 

Positivism reflects a deterministic philosophy in which causes 

probably determine effects or outcomes.  Hence, the problems 

studied by positivists reflect a need to examine causes that 

impact outcomes. It is also reductionist in that the intent is to 

decrease the models into smaller, discrete sets of relationships 

that are capable of being tested in terms of the variables that 

constitute hypotheses and research questions. The knowledge 

that develops through a positivist or post-positivist lens is based 

on careful observation and measurement of the objective reality 

that exists “out there” in the world.  Nevertheless, one does not 

need to operate within the positivistic research framework to 

say something about causality. Although qualitative methods 

do not show to own a causal warrant, in a situation where the 

researcher makes explicit that he/she does not intend to report 

counterfactual causal findings, it is perfectly alright to explain 

the causes of social events through constructivist or interpretive 

framework employing qualitative methods. Because of the 

issue of unravelling counterfactual causes in social science 

research, social methodologists are currently suggesting a new 

paradigm which is receiving a lot of sympathy i.e. causal social 

explanation methodology. 

Quantitative and qualitative methods are not alternative 

strategies for the same research activity; it is unfortunate that 

researchers continue to emphasize the “false dualism” between 

the two. The methodological battle within the social sciences 

has contributed to a growing feeling within the educational 

research community that the positivistic model is inadequate for 

the study of education. Several theorists have rightly suggested 

that the aims of social science are different from those of 

naturalistic science. Some have argued that whereas naturalistic 

science aims at explanation in terms of prediction and control, 

social science aims at understanding. Educational research in 

the naturalistic (or positivistic) mode can rarely tell us 

everything about, for example, a particular pedagogical method 

– say, one of teaching “quadratic equation” ─ and possibly why 

it is significantly and generally better than another. Qualitative 

methods ─ ethnographic studies, case studies, historical 

summaries, even powerful anecdotes ─ can help us understand 

why a method works with some children and some teachers in 

some situations and fails to do so in others.  

The researchers of the present study suggest that there is a 

need to acknowledge that what has happened in educational 

research has all the earmarks of a scientific revolution. 

Important figures, long associated with positivistic paradigm, 

have acknowledged qualitative aspects previously ignored in 

naturalistic science. Qualitative researchers have polished their 

work on category schemes to increase the possibility of 

generalization. Consequently, quantitative methods have 

become more qualitative and vice versa. It may be that what 

some think of now as a “qualitative” paradigm will not displace 

the old but, rather, that a new paradigm incorporating the best 

of each will emerge. The present research contends that both 

paradigms have much to offer, but what is offered and what 

constitutes the goals of any project must together guide the 

choice of methodology. Whether the intention is to build or test 

a theory or to survey an issue or look at it in depth or to look at 

individual cases and abstract essential features, generalizing 

them because of their perceived vital nature would all go into 

making decision on what methodology and data collection 

methods one adopts in a specific study. There is no intention to 

argue here that one paradigm is better than another in a variety 

of given situations. The present study, therefore, complements 

this methodology with a case-study design to help the 

researchers of this study understand the perceptions of actors 

within the education community they are investigating. 

This enables the present researchers to become categorized 

as post-positivist thinkers in the field of planning quality 

education plans. Notwithstanding, a certain inclination towards 

pragmatism is inherently structured into our efforts as our 

research seeks to bear practical achievements. Combined, they 

might further classify the present researchers’ rationale as 

methodological pluralist. The result is to dismember the body 

of hard facts to identify the multi-dimensional significances of 

disentangled empirical observations insofar as they bear proof 

of relevance to unravelled counter facts. Paradigm shifts are the 

result of novel epistemological interpretations with the potential 

to facilitate the learning process and help achieve the target 

educational goals.  

The challenges of flipped learning help educators and 

learners better understand the complex cobweb of learning; it is 

predominately a result of dealing with the human mind, feelings 

and emotions in the very act of education. Educational workers, 

especially teachers, need to develop an awareness of the 

important emotional dimension of the learners and constantly 

fine-tune their understanding of the condition of human nature, 

feelings and emotions. This is in favourable agreement with the 

ever-changing nature of the modern world. The rapid shifts 

need to be observed, understood and interpreted while heeding 

to the foremost needs of an important education stakeholder, the 

pupils as in our study. The outcome includes better 
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understanding and better management of emotions in flipped 

learning environments.  
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Abstract— This study aims to shed light on the teachers’ 

attitudes and insights towards using first language (L1) in 

intermediate English (L2) classrooms. It looks into the 

justifications and perceptions that teachers have regarding the use 

of Kurdish in English classrooms. More specifically, this study 

tries to find the major challenges that teachers face if the use of 

Kurdish language is ignored at intermediate schools. The analysis 

of this paper was based on a case study which was conducted on 

(10) intermediate English language teachers from (7) public and 

private schools in Sulaymaniyah. Qualitative methodology was 

applied by interviewing the participants virtually and asking the 

same open-ended questions. The results revealed that the majority 

of the teachers support the bilingual approach and the use of 

Kurdish language in intermediate English classrooms. 

Furthermore, the results showed that the teachers, to some extent, 

support the use of the Kurdish language to serve certain 

pedagogical functions, such as decreasing classroom anxiety, 

increasing students’ participation, explaining difficult idiomatic 

expressions, giving test instructions, and facilitating classroom 

management. The findings of this study will help the intermediate 

English language teachers and learners to overcome the challenges 

they may face and, ultimately, improve the teaching and learning 

process. 

 

Index Terms— English-Only Policy, First Language (L1), 

Foreign Language (FL), Second Language (L2), Teachers’ 

Attitudes. 

I. INTRODUCTION 

Learning to articulate and communicate in foreign languages is, 

generally, a challenging process which requires numerous skills 

to be acquired. If the learner is surrounded by people who speak 

the foreign language, then the acquisition process becomes 

faster and less complicated. Nonetheless, the learner might 

become discouraged and less motivated if he or she is forced to 

use the foreign language without any integration of the first 

language. It is worth mentioning that the teacher's contribution 

and engagement in the process of learning the second language 

is, undoubtedly, very valuable and crucial as the teacher guides 

the students to produce and deliver the language effectively. 

Since English has become a global language or lingua franca, 

many people around the world have shown interest in learning 

it as a second or foreign language (Hasman, 2000). People with 

different linguistic, educational, racial, ethnic, and cultural 

backgrounds usually communicate with each other in  English 

for various reasons. According to Graddol (2006), “English has 

become a key part in educational strategy in most countries” (p. 

70). Besides, the notion of Anglicization has dominated 

education and inspired many teachers around the globe to 

increase the use of English in their classrooms for the purpose 

of immersion. 

Furthermore, many studies have been conducted in teaching 

methods and language acquisition due to the growing demand 

for learning English as a second or foreign language. 

Consequently, the significance of utilizing or avoiding the use 

of the first language in English classrooms has become a 

contentious and controversial issue. The monolingual and 

bilingual approaches are the two major opposing approaches 

that strongly influence the use of the first language in teaching 

English as a second or foreign language. 

Much research on the use of the first language in EFL context 

has been conducted studying the teachers’ and learners’ 

attitudes and perceptions, including many studies in L1 – 

Arabic, Persian, Turkish, Spanish, Malaysian, Chinese, 

Taiwanese, Japanese, and Vietnamese contexts. However, few 

research has been carried out in an L1-Kurdish context to study 

the teachers’ attitudes towards using the first language in 

English classrooms. In other words, this study exclusively 

sheds light on using the Kurdish language in intermediate EFL 

settings to investigate teachers’ attitudes towards using L1 

(Kurdish) in FL (English) classrooms. 

The purpose of this study is to examine whether the use of 

the first language in intermediate English classrooms hinders or 

facilitates the learning of a foreign language from the 

perspective of intermediate English language teachers. More 

precisely, this study explores the teachers’ attitudes towards 

using Kurdish in intermediate English classrooms in the 

Kurdistan Region of Iraq. The research investigates the 

common issues and difficulties among native Kurdish teachers 

in teaching English as a Foreign Language (EFL). Based on the 

different methods and previous studies, this paper tries to find 

the major challenges that native Kurdish teachers face in 
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teaching English as a foreign language at intermediate schools. 

Through this study, issues such as decreasing the students’ 

motivation, slowing down their progress, and lessening the 

threat of embarrassment will be addressed. 

The study’s purpose is not to overemphasize the role of L1 

or advocate greater use of L1 in English classrooms but to 

discuss and clarify some conceptions such as whether the 

English teachers should use the L1 in class or when there is a 

need for it. English language teachers can benefit from this 

study as a source of information to take an overview of the 

issues and difficulties that occur among native Kurdish students 

who are studying English as a foreign language. This study also 

helps native Kurdish students in easing and accelerating the 

process of learning the English language. Additionally, the 

findings of this study will help teachers to better understand 

teaching strategies and determine, to which extent, the Kurdish 

language should be maximized or minimized in their English 

classrooms. The research explores the factors that may impact 

EFL students in learning the foreign language. This study aims 

to find answers for the following research questions: 

 

1. In which situations do teachers utilize or avoid using 

Kurdish in intermediate English classrooms? 

 

2. What are the positive and negative aspects of 

implementing the English-Only policy and ignoring the 

use of Kurdish language in intermediate English 

classrooms? 

II. VIEWS ON USING L1 AND FL IN ENGLISH 

CLASSROOMS 

The issue of using the first language in teaching or learning 

a foreign language has been controversial, and several 

supporting and opposing arguments have been raised. Methods 

that oppose L1 use, such as the Audio-lingual method, believe 

that using the first language might prevent learners from 

learning the second or foreign language. However, many 

studies suggest, as will be explained later in this paper, that the 

advantages of using the first language can outweigh the 

disadvantages if it is applied systematically and thoroughly. 

Studies revealed that many teachers and learners are in favor of 

using the first language in EFL context since they believe in it 

as a natural language facilitator and learning strategy. 

According to Macaro (2001), the first language must not be 

removed from the classroom pedagogy because it is a useful 

tool in language learning, and the teachers must include code-

switching in their class interactions in a non-harmful way. 

Employing the L1 may simplify classroom activities and 

instructions due to the fact that the use of L1 provides a valuable 

scaffolding which supports students in understanding tasks and 

solving specific problems. 

Ellis (1984), Krashen (1982), and Yaphantides (2009) state 

that the integration of the first language may impede the process 

of learning the second or foreign language. However, Atkinson 

(1987), Auerbach (1993), Deller & Rinvolucri (2002), 

Phillipson (1992), Prodromou (2002), Swain & Lapkin (2000), 

Vanderheijden (2010), and Weschler (1997) support the 

concept of integrating the learners’ first language to facilitate 

and accelerate the process of learning the second or foreign 

language. Carless (2008) states that the mother tongue 

potentially has both positive and negative consequences; it may 

serve social and cognitive functions. According to Liao (2006), 

students remain silent due to their nervousness or lack of 

English competence when the foreign language is the only 

medium allowed in discussions. However, there is more 

sustainable participation and meaningful communication when 

both L1 and FL are allowed as medium for discussion. The 

following section of this paper identifies approaches and studies 

that include or exclude the use of the first language in English 

classrooms. 

III. SUPPORT FOR FL USE IN ENGLISH CLASSROOMS 

Much research has been conducted to support FL use in 

English classrooms. These studies support the monolingual 

approach based on three essential and fundamental principles. 

The first principle focuses on the child’s innate language 

learning. Children learn the language from exposure to the 

surrounding sound environment. They listen to their parents or 

other people in their surroundings, imitate them, and then 

respond to what they hear, and they succeed in mastering their 

first language. Therefore, Cook (2001), a pioneering advocate 

of L1, argues that supporters of L1 use state that exposure is 

crucial in the process of learning the foreign language because 

they believe that FL learning follows a process similar to L1 

acquisition. In particular, foreign language learners should be 

exposed to an EFL environment as much as possible. According 

to Krashen (1986), as cited in Brown (2000), an expert in the 

field of linguistics and a critical advocate of only using the 

second language in the classroom, “Comprehensible input is the 

only causative variable in second language acquisition” (p. 

280). He believes that success in a foreign language can be 

attributed to input alone. 

Concerning the second principle, supporters of L1 point out 

that the main barrier to learn the foreign language is the 

interference from the L1 knowledge (Cook, 2001, p. 407). 

Krashen (1981), in his influential “Second Language 

Acquisition and Second Language Learning”, suggests that the 

L1 is a source of errors in learners’ L2 performance (p. 64). He 

indicates that a high amount of first language influence is found 

in situations where translation exercises are frequent (ibid., p. 

66). Regarding the third principle, the use of the second 

language for all interactions in the L2 classroom can declare the 

importance of the L2 in fulfilling learners’ communicative 

needs (Littlewood, 1981 as cited in Cook, 2001, p. 409) and 

describing usage of the second language (Pachler & Field, 

2001). 

Other arguments indicate that using the first language might 

discourage the second language learners to use the L2 and 

deprive them of input in the second language when the teacher 

uses the first language (Krashen 1988, in Prodromou 2002; Ellis 

1984, in Hawks 2001). Moreover, Carless (2008) claims that 

the negative impact of mother tongue use is that too much 

reliance on the first language may undermine interaction in 

English (p. 331). Additionally, the students should also be 

exposed to the foreign language in order to maximize 

motivation and the use of the foreign language. Rolin-Ianziti & 



Journal of University of Human Development (JUHD)         117 

JUHD  |  e-ISSN: 2411-7765  |   p-ISSN: 2411-7757  |  doi: http://dx.doi.org/10.21928/juhd.v7n3y2021.pp115-126 

Varshney (2008) claim that the use of the first language for 

some students might appear to play a crucial role in attaining 

explicit information of the linguistic features of the foreign 

language. Although the frequent use of the L1 might alleviate 

classroom anxiety and help to build constructive relationships 

between learners and teachers, it might also minimize 

motivation and slow down the process of learning the second or 

foreign language. 

IV. SUPPORT FOR L1 USE IN ENGLISH CLASSROOMS 

According to Baker (2011), bilingualism is the ability to 

communicate in one language fluently while communicating in 

another language less fluently. Supporters of the first language 

use in EFL classrooms believe that the FL learners can acquire 

the foreign language more efficiently if the native language is 

used. Turnbull (2001) states that the use of the second language 

should be maximized; however, increasing L2 use does not and 

should not mean that it is harmful for the teacher to use the first 

language. A principle that promotes maximal teacher use of the 

L2 acknowledges that the L1 and L2 can exist simultaneously. 

Likewise, Schweers (1999) conducted a research at the 

University of Puerto Rico on the use of Spanish in English 

classrooms to see how often teachers used the L1 in their 

English classrooms. Schweers’ (1999) study showed that 

almost all the students agreed with the use of Spanish in English 

classrooms because they believed that L1 use could help them 

understand the texts and feel more comfortable. 

Al-Nofaie’s (2010) study in Saudi Arabia indicated that the 

Saudi students’ and teachers’ attitudes towards using Arabic in 

the English classrooms were positive. Besides, the study 

revealed that using Arabic was preferred in certain situations, 

such as explaining difficult concepts, clarifying some idiomatic 

expressions, assessing comprehension, organizing tasks, 

defining new terminologies, disciplining students, and giving 

test instructions. The Saudi teachers highlight the importance of 

using Arabic in their English classrooms. Nevertheless, they 

claim that excessive and untimely use of Arabic should be 

avoided because it might impede and slow down the process of 

learning English. 

Using the first language can serve students as a significant 

instrument to understand and comprehend the content of the 

task. Likewise, the socio-cultural theory of mind approach 

concentrates more on the language form, the use of vocabulary, 

syntactical structure, and general management. Cook (2001) 

investigates the concept of first language use by both teachers 

and students in classroom settings but supports using the native 

language so as to create positive links between the first and 

second languages. Teachers can benefit from using the L1 to 

convey their thoughts of such meanings, elucidate grammatical 

structures, and manage classrooms. In addition, Cook (2001) 

states that using the first language in class can be a helpful and 

functional tool in establishing authentic second language use. 

Kim Anh (2010) conducted a study on Vietnamese teachers 

to find out what their attitudes were towards using Vietnamese 

in English classrooms. The results of the study revealed that 

careful and judicious use of the L1 in teaching English is 

necessary in some situations, such as explaining abstract 

vocabulary, idiomatic phrases, phonology, and pragmatics. All 

of the Vietnamese teachers supported the use of the mother 

tongue in their English classrooms. They emphasized that the 

first language could play a positive role in their English 

classrooms, and it was a part of their teaching methodologies 

and curriculum. Ovando, Collier, and Combs (2006) argue for 

the use of the L1 as a strategy and platform for instruction in 

social studies or other subject matter when the L1 resources are 

available. In other words, cognitive and academic 

developments are facilitated when the language that students 

know best is utilized. 

Ramachandran (2004) did an experimental study and showed 

that the translation method, which involves using the students’ 

first language as the medium of instruction, led to more 

vocabulary acquisition than L2-only instruction among 

elementary Malay EFL learners. Regarding the use of L1 in 

teaching L2 and its influences on threatening learners’ identity, 

Cook (2007) argues that the students’ first language should, by 

all means, be acknowledged. The importance is highlighted 

even more by the fact that the students’ culture is part of their 

language and by neglecting their language, the teacher neglects 

their culture, which leads to the danger of neglecting their 

linguistic and cultural identity as well. 

V. ADVANTAGES OF USING L1 IN ENGLISH 

CLASSROOMS 

In accordance with Kerr (2019), learning is a complicated 

process and both first and second languages are and will be 

intertwined in terms of syntax, phonology, sentence processing, 

and vocabulary since both language acquisitions occur in the 

same human mind. A number of studies have explored the 

different ways in which teachers use the first language. These 

can be predominantly divided into two categories: ‘core 

functions’ and ‘social functions’ which are displayed in the 

following table: 

 
(Table 1) 

Core and Social Functions for L1 Use, adopted from  

(Kerr, 2019, p. 5) 

 

Core Functions 

 

Social Functions 

 

Concerned with language 

teaching 

Concerned with classroom 

management 

• explaining grammar and 

vocabulary 

• checking understanding of 

grammar, vocabulary, and texts 

• managing personal 

relationships (e.g., building 

rapport, maintaining 

discipline) 

• giving instructions 

• dealing with administrative 

matters 

 

There is no evidence that the ‘core functions’ and ‘social 

functions’ for L1 use in language teaching are in any way 

detrimental to learning as long as it is not overused. Rapport 

development and discipline maintenance seem to be the most 

common. For instance, expressions of sympathy are better 

understood by lower-level learners if formulated in the L1 (Hall 

& Cook, 2013). The teacher’s decision to use the L1 for core or 

social functions is often driven by a desire to expedite the class 



118  Journal of University of Human Development (JUHD) 

JUHD  |  e-ISSN: 2411-7765  |   p-ISSN: 2411-7757  |  doi: http://dx.doi.org/10.21928/juhd.v7n3y2021.pp115-126 

activity or to keep the lesson moving (Macaro, 2005). There are 

numerous advantages of implementing the L1 in English 

classrooms, and many academics and scholars support this 

notion due to its significance, need, and positive impact. 

Consequently, considerable advantages have been proposed: 

 

 The use of the first language lowers learners’ anxiety 

(Auerbach, 1993 as cited in Hawks, 2001), and it 

establishes a more peaceful learning environment 

(Burden, 2000; Phillips, 1992). 

 It is a method of bringing the learners’ cultural 

background knowledge into the class (Prodromou, 

2002). 

 Teachers benefit from the use of the L1 in giving 

instructions and checking students’ understanding 

(Atkinson, 1987). 

 The use of the L1 helps in clarifying the differences in 

pronunciation and grammar between the first and 

second languages and explaining the meaning of 

abstract words (Buckmaster, 2002; Cole, 1998). 

 L1 use develops the teacher-student relationships, 

facilitates communication, and accelerates the process 

of learning the foreign language (Harbord, 1992, p. 

354). 

 The use of the L1 can save time and avoid confusion. 

Teachers are allowed to use more authentic texts to 

promote and stimulate more comprehensible input and 

faster acquisition (Harbord, 1992, p. 351). 

 L1 use may assist students in reducing affective barriers 

and increasing their confidence in their ability to 

successfully comprehend the L2 (Atkinson, 1987; 

Auerbach, 1993; Cook, 2001; Harbord, 1992; Johnson 

& Lee, 1987; Kang, 2008; Kern, 1989). 

 The L1 is an indispensable tool for making meaning of 

text, retrieving language from memory, exploring and 

expanding content, guiding students’ action through the 

task, and maintaining dialogue (Villamil and de 

Guerrero, 1996, p. 60). 

 Translation, one way of using the first language, 

improves students’ ability to read English in terms of 

assessing reading comprehension, reading strategies, 

vocabulary, and cultural background knowledge 

(Hsieh, 2000 as cited in Pan, 2010). 

 

Researchers acknowledge that the English-Only policy is not 

a crucial and pedagogical factor to improve learning English; 

the use of L1 is efficient and essential in some contexts. 

According to Deller (2002), “The mother tongue taboo has been 

with us for a long time, but fortunately, now things seem to be 

changing. I believe that many teachers have continued to use 

the mother tongue because it is both necessary and effective” 

(p. 3). Similarly, Husain (1995) argues that the use of the first 

language provides EFL learners with a quick and effective 

method for analyzing and comprehending the structure of the 

foreign language. Moreover, Storch and Wigglesworth (2003) 

engaged twelve pairs of students in a short collaborative 

composition activity. They discovered that the use of the first 

language enabled thorough and in-depth discussion of the 

prompt and the structure of the composition; therefore, the 

students could accomplish the task more smoothly and 

effortlessly. Likewise, the use of the L1 helped the students in 

defining anonymous words more directly and effectively. 

VI. DISADVANTAGES OF USING L1 IN ENGLISH 

CLASSROOMS 

The use of the first language is a helpful facilitator for second 

language learning. According to Atkinson (1987), the L1 is 

considered beneficial for a large number of L2 learners because 

it strongly affects the learners’ preferred strategies of learning. 

In contrast, a substantial number of scholars (Turnbull & 

Arnett, 2002; Levine, 2003; Nation, 2003; Scott & de la Fuente, 

2008; Littlewood & Yu, 2009) claim that using the first 

language in English classrooms might discourage the learners 

and impede the process of second language learning. Therefore, 

it is crucial to engage learners in the second language only. 

Additionally, Krashen (1981), in his inspiring hypothesis of 

‘comprehensible input’, states that the first language should be 

excluded, and the second language should be taught and learned 

through second language only. If the L1 is excessively used in 

English classrooms, it may negatively influence the process of 

learning the second or foreign language. Consequently, 

considerable disadvantages have been proposed: 

 

 Some teachers may over rely on using the first language 

and discourage the students to learn the foreign 

language (Polio, 1994, p. 153). 

 It can minimalize the use of English language 

(Atkinson, 1987, p. 247). 

 Students become lazy in finding synonyms in English, 

and they try to translate the new words into their native 

language. Hence, they learn a limited amount of 

vocabulary (Atkinson, 1987). 

 Frequent translation to the first language creates the 

problem of oversimplification because many cultural 

and linguistic nuances cannot be directly translated 

(Harbord, 1992).  For instance, “That’s so cool!” in 

English implies that something is wonderful or 

astonishing. 

 Translation of English into the first language may 

adversely influence students’ learning process. The 

direct and simple way of translation will make L2 

knowledge less memorable since the process lacks 

mental efforts, such as working out meaning from 

context (Thornbury, 2010). 

 

Students may think in the first language if the L1 is overused 

in class, which may hinder the advancement and development 

of learning English. As stated previously, learning English can 

be influenced negatively if the L1 is overused or misused. 

Therefore, teachers should be mindful and careful of the 

amount of L1 used in English classrooms. 

VII. SITUATIONS OF USING L1 IN ENGLISH 

CLASSROOMS 

Many researchers, including Atkinson (1993), Auerbach 

(1993), and Cook (2013), claim that the use of L1 can play a 
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vital role in English classrooms, especially if the learners and 

teachers share the same linguistic and cultural backgrounds. 

These scholars argue that L1 should be used in some situations 

and should be avoided in some other situations. Hence, the 

researchers suggest many specific situations for the teachers in 

which L1 is permitted. For example, 

 

 According to Cook (2013), the use of L1 is permitted in 

conveying and checking the meaning of abstract words, 

clarifying grammatical rules, organizing the class, 

managing tasks and activities, and maintaining 

discipline. 

 De La Campa and Nassaji (2009) state that the L1 is 

allowed for comprehension checks, translation, activity 

instruction, and classroom management. 

 Furthermore, Atkinson (1987) claims that the use of the 

L1 can be expedient in giving instructions and helping 

learners cooperate with each other (p. 243). 

 

Bozorgian & Fallahpour (2015), in their research examining 

the amount and purpose of using L1 (Persian), discovered that 

teachers used L1 for (16) purposes, while students used it for 

(5) purposes in English classrooms. Amount and purpose of L1 

use are displayed in the following tables: 

 
(Table 2) 

Teachers’ Amount and Purpose of L1 Use, adopted from 

(Bozorgian & Fallahpour, 2015, p. 77) 

 

Teachers’ Purposes 

For L1 Use 
Percentage 

1. Translation 

2. Elicitation of students’ contribution 

3. Activity instructions 

4. L1-L2 contrast 

5. Activity objectives 

6. Teacher as bilingual 

7. Reaction to students’ questions 

8. Personal comment 

9. Comprehension check 

10. Encouraging 

11. Humor 

12. Evaluation 

13. Giving reference 

14. Administrative issues 

15. Classroom equipment 

16. Repetition of students’ L1 utterance 

 

Total: 

20% 

17% 

12% 

4% 

3% 

3% 

3% 

3% 

2% 

2% 

1% 

1% 

1% 

1% 

1% 

1% 

 

75% 

 

(Table 3) 

 Students’ Amount and Purpose of L1 Use, adopted from 

(Bozorgian & Fallahpour, 2015, p. 77) 

 

Students’ Purposes 

For L1 Use 

Percentage 

1. Asking questions 

2. Answering 

3. Clarification 

4. Scaffolding 

5. Self-correction 

 

Total: 

11% 

7% 

5% 

1% 

1% 

 

25% 

Butzkamm (2003) states, “The mother tongue is generally 

regarded as being an evasive maneuver which is to be used only 

in emergencies” (p. 29). In other words, the first language 

should only be used when necessary. Moreover, students should 

be allowed to use code-switching when they find difficulties in 

completing a task or conveying their messages. Thus, students 

will be encouraged to participate in class discussions vigorously 

and enthusiastically. The suggested situations, which was 

mentioned previously, depend on the teachers’ perceptions and 

assessments. To put it another way, teachers should take the aim 

of the lesson and learners’ abilities into consideration when the 

interference of the first language is needed. Altogether, it is 

obvious that the different functions of classroom L1 used by the 

teacher can play an essential role in accelerating the process of 

language learning. Linguistic and non-linguistic factors should 

be considered by teachers when making decisions about 

whether or not to use the L1. Its role is likely to be more crucial 

with lower-level and younger learners (Scheffler & Domińska, 

2018). 

VIII. MATERIALS AND METHODOLOGY 

With the intention of examining the hypothesized issues and 

questions, this study explores the teachers’ attitudes towards 

using Kurdish as the first language in intermediate English 

classrooms. This research was carried out in Sulaymaniyah, in 

the Kurdistan Region of Iraq. This case study involved (10) 

intermediate adult English language teachers, five males and 

five females, who are currently teaching at (7) public and 

private intermediate schools in Sulaymaniyah. All the 

participants’ nationality is Iraqi, and their first language is 

Kurdish. Interviews were employed as a research instrument 

and method for collecting the data by using Zoom (a video 

conferencing application platform that allows users to make 

voice calls and virtually meet with each other). 

The interviews were semi-structured and conducted in 

English, and each participant was asked the same questions. 

Prior to conducting the interviews, the teachers were asked to 

electronically sign consent forms. They were informed that 

their personal data and responses will be kept strictly 

confidential, and that the information will not be revealed nor 

used for any other purposes, and only aggregated results will be 

reported in reputable academic publications. 

In order not to disclose the participants’ real names, the 

confidentiality of the teachers is ensured by choosing English 

common names as pseudonyms for each participant (Angela, 

Donnie, Jennifer, John, Joseph, Kenneth, Kevin, Latricia, Ruth, 

and Tamara). Furthermore, relevant biographic data were 

collected, including an understanding of the teachers’ 

professional contexts (level of class, type of school, typical 

number of students per class), and their professional credentials 

and experience. The teaching experience of the participants 

ranged between (3-10) years. 

The teachers were interviewed individually, and the duration 

of each interview session was approximately (25-30) minutes. 

Open-ended and follow-up questions were raised. The 

interviewees' responses to the research questions were recorded 

and transcribed. In other words, their transcribed responses will 

be analyzed and discussed as data of this study. Qualitative 
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approach methodology will be implemented for analyzing the 

participants’ responses thematically. The findings of this study 

will be interpreted based on the adequate and authentic 

responses of the participants. The interviewees reported their 

attitudes towards using Kurdish as a first language and 

explained their justifications for accepting or rejecting its 

integration in their English classrooms. 

IX. ANALYSIS AND DISCUSSION 

Since the interviewees were asked the exact same questions 

and many of the responses were similar, common responses 

were selected and analyzed thematically. Applied Thematic 

Analysis (ATA) was used as a multiple analytic technique to 

analyze the transcribed data, identify patterns and themes, and 

provide a rationale for this study which, according to Guest, 

MacQueen, and Namey (2014), “Thematic analyses move 

beyond counting explicit words or phrases and focus on 

identifying and describing both implicit and explicit ideas 

within the data, that is, themes” (p. 9). Analysis of interview 

transcripts proffer deep and rich insight into teachers’ attitudes 

towards using Kurdish in intermediate English classrooms. 

Results reported in this section include themes, patterns, and 

representative examples from the interviewee’s responses. 

 

1. In which situations do teachers utilize or avoid using 

Kurdish in intermediate English classrooms? 

 

The study revealed that the participants have various reasons 

and perspectives towards using or avoiding Kurdish in their 

English classrooms. Teachers highlight the importance of using 

the first language in their classrooms, and they prefer using 

Kurdish in certain situations, such as explaining abstract 

vocabulary and simplifying grammar rules and phonology. 

Additionally, the teachers indicated that using Kurdish in their 

English classrooms can help them in clarifying instructions, 

managing classroom activities, maintaining discipline, and 

alleviating classroom anxiety. 

 

Jennifer says: 

“I sometimes use Kurdish language in my English 

classes in certain circumstances, especially with 

weak learners. For example, the receiver or 

learner sometimes cannot understand my point 

and asks me to explain it further in the L1. Then, 

whether we want it or not, I am obliged to explain 

the point in Kurdish which can help in clarifying 

the meaning and, therefore, make the students 

more comfortable. However, I think maximizing 

the use of the L1 may decrease students’ 

motivation since EFL learners are less exposed to 

the foreign language outside of the classroom.” 

 

Jennifer partially agrees with the notion of employing 

Kurdish language in her English classrooms to help the students 

understand her point better. She thinks that if the first language 

is used in an effective way to convey meaning, then the students 

will feel more tranquil in using the foreign language. Hence, the 

students’ ability to learn the foreign language will improve as 

well. Johansson (1998) states that the differences of meaning 

and vocabulary in both first and second languages cannot only 

be covered by providing the same translation, whereas teachers 

need to use the first language in order to deliver the message 

and make the meaning clearer. 

Burden’s (2001) study showed that both students and 

teachers believe in the importance of the L1 in explaining new 

terminology, providing instructions, taking tests, teaching 

grammar, checking for understanding, and comforting the 

students. Nonetheless, teachers should raise learners' attention 

towards the importance of maximizing the use of the second 

language in order to prevent the overuse of the first language 

which might reduce the students’ performance, competence, 

and language proficiency. 

 

Joseph says: 

“I think using Kurdish language is necessary, 

and I personally use it when I explain rules of 

grammar, phonetics, and explain the meaning of 

foreign words so that my students can 

understand the subject in the best way possible, 

which is the objective of my teaching. I do my 

best to find equivalent words in Kurdish because 

this would further help my students visualize the 

phrases in their minds which will positively affect 

the learning process.” 

 

Joseph is positive towards using Kurdish in his English 

classrooms. He states that he uses the L1 to clarify and elucidate 

some grammatical and phonological rules and explain some 

English expressions in Kurdish when necessary so the students 

can portray a visual image in their minds. Willis and Willis 

(2007) consider that the L1 cannot be avoided in L2 classrooms 

since it can bring some benefits to the classroom, especially 

with weak learners. For instance, some teachers have found that 

learners who performed a task in their L1 before doing it in the 

L2 showed good progress in the L2. More explicitly, the L1 can 

be used with those words which are difficult to explain or infer. 

In addition, task instructions could be given in the L1 to check 

learners’ understanding. European scholars claim that 

translation should be avoided although the first language could 

be used in order to explain new words or check students’ 

comprehension (Richards and Rodgers, 2001). 

 

Kevin says:  

“There are so many reasons which encourage me 

to use Kurdish in my English classes. It can help 

the students understand me in a clearer and easier 

way, and there is another point which has to do 

with my students. My weak students ask me to 

speak in Kurdish because they struggle in 

understanding the topic and cannot participate in 

group work activities, but I think the overuse of 

the Kurdish language might affect my classes 

negatively.” 

 

Kevin states that his lower-level learners are unable to 

participate in class activities and that they need help in 

clarifying the message in their L1. Nonetheless, he thinks that 

the excessive use of the first language might hinder his 
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students’ abilities and adversely impact their progress. 

Schweers (1999) argues that if learners of a second language 

are encouraged to ignore their native language, they might feel 

their identity is threatened and, therefore, their language 

progress might decline. 

Donnie, on the other hand, relates the use of the first language 

in his English classrooms to the unavailability of teacher 

training programs and authentic curricula. He also adds that the 

use of the old language methods such as grammar-translation 

method and the large number of students in class are other 

reasons behind using Kurdish in his English classrooms. He 

says: 

 

“I usually use Kurdish in my English classes 

because the previous teachers were applying the 

grammar-translation and audio-lingual methods 

and the students are used to the old teaching 

methods. I personally prefer using direct method 

and communicative approach. However, the 

students’ levels are not advanced enough to 

completely avoid the use of Kurdish. Moreover, 

the school lacks teacher training programs and 

new curricula. There are 48 students in my class 

which is impossible to control and manage the 

classroom without using the L1.” 

 

Donnie thinks that there are many pedagogical and academic 

shortcomings which interfere with the students’ performance 

and teaching the foreign language. Furthermore, the 

inaccessibility of adequate teacher training programs is also 

problematic. The methodological teaching principles should 

develop students’ communication skills in English. Teaching in 

overcrowded classes is another major reason that compel the 

teachers to unintentionally use the L1 in order to manage their 

classrooms. 

Kenneth shares his own personal teaching experience and 

explicates that the proficiency level of many of his students had 

declined and their test scores had decreased dramatically when 

they realized that the teacher had attempted to maximize the use 

of English and avoid the use of Kurdish. He says: 

 

“According to my experience as a teacher who 

has been teaching English for beginner and 

intermediate learners in Kurdish EFL context, 

excluding the mother tongue in English 

classrooms will impact the learners in a negative 

way. When I tried to use English language without 

using any Kurdish expressions, the proficiency 

level of many students had dropped. When I asked 

them about the reasons of scoring very low on 

quizzes and tests, they stated that it was 

impossible for them to understand anything when 

the L1 was completely ignored.” 

 

Based on Kenneth’s personal experience and assessment, 

using the L1 in intermediate English classrooms is critical and 

necessary, especially when the majority of the students score 

low on standardized tests due to the absence of employing the 

L1. According to Boston’s Haitian Multi-Service Center as 

cited in Auerbach (1996), students who report having dropped 

from English classes due to limited L1 literacy and schooling 

return to classes when the L1 literacy is offered. Likewise, the 

report accentuates the significance of L1 use because it reduces 

the affective barriers in second language acquisition and, 

therefore, allows for more rapid and systematic progress. 

 

John says: 

“As an English teacher, who has been teaching 

for nine years, I believe If you teach at an 

intermediate school, you are required to use the 

L1 because your students may not have a broad 

knowledge of the foreign language. However, if 

you teach at a university level and particularly at 

English department, then you are not required to 

use the L1. Therefore, I do believe in the use of 

L1 in intermediate English classrooms because 

the teachers can simplify some misconceptions 

and warn student when they misbehave.” 

 

John asserts that the use of the first language at intermediate 

schools can be a beneficial and valuable method in improving 

the students’ comprehension, and teachers can sometimes use it 

to maintain discipline. According to Azrien et al., (2014), 

learners will be able to comprehend the subject matter more 

efficiently if the explanations are given in their own language, 

and a teacher can avoid using the L1 if the students have 

academic experience in the foreign language. In addition, 

students use the L1 to expedite the comprehension process and 

lessen any uncertainties and insecurities that may arise from 

their limited language proficiency. Teachers use L1 to enhance 

knowledge that students have learned about the foreign 

language, such as elucidating abstract vocabulary, sentence 

formations, and cultural aspects. 

 

2. What are the positive and negative aspects of 

implementing the English-Only policy and ignoring 

the use of Kurdish language in intermediate English 

classrooms? 

 

It is obvious that the implementation of the English-Only 

policy in intermediate English classrooms has both merits and 

demerits. Many researchers believe that this policy might affect 

the students’ confidence who have lesser knowledge in English. 

Tsao & Lin (2004) provided a research result about the English-

Only instruction in Taiwan. They emphasized that ignoring the 

first language and implementing the English-Only policy 

improves students’ listening comprehension. However, they 

claimed that employing such policy does not bring any 

considerable change on students’ learning anxiety, motivation, 

and attitudes. Likewise, their experimental research concludes 

that the Taiwanese language should be allowed in English 

classrooms because it advances the interaction between the 

teachers and students. 

Most of the participants in this case study accentuate that 

ignoring or prohibiting the use of Kurdish language and 

implementing the English-Only policy in intermediate English 

classrooms will definitely do more damage which negatively 

influence the students’ competence, confidence, and language 

proficiency. 
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Tamara says: 

“We must understand that by employing such 

policy, we are implementing an idea that we are 

forcing the students into doing something more 

challenging. These are students and, on top of 

that, they are still young, and this policy may 

damage their confidence. Once their confidence 

is misplaced, it is hard to rectify it, and they may 

fix it in harmful ways like hating the lesson or the 

teacher. We need to pave their journey carefully 

that they are inclined to walk it willingly.” 

 

Tamara states that challenging the students by imposing the 

English-Only policy and not allowing them to communicate in 

Kurdish in intermediate English classrooms may damage their 

self-confidence, and it can be difficult to remedy. She suggests 

using both languages so as to create a positive, vigorous, and 

healthy learning environment for the students. According to 

Seng and Hashim (2006), lower proficiency students usually 

have difficulty conveying or verbalizing their thoughts with 

confidence and accuracy; thus, they should be allowed to rely 

on L1 to understand the foreign language effortlessly. 

 

Angela says: 

“Some teachers avoid the first language while 

teaching intermediate students and try to 

implement the English-Only policy because they 

believe that avoiding the first language makes 

the language learning ideal. According to my 

personal experience as a language learner and 

current teacher, the use of both languages 

simplifies the process of learning. Teachers can 

also apply different teaching methods and 

techniques to effectively mix both languages in 

their English classrooms.” 

 

Angela believes that if the teacher only depends on English 

in teaching the intermediate students, it will adversely affect 

them since their language aptitude is not advanced enough, and 

they may not be able to comprehend the lesson. In addition, she 

asserts that a variety of teaching strategies and methodologies 

can be blended in order to teach the lesson efficiently and 

successfully. According to Dixon et al., (2012), since bilingual 

students may have little or no exposure to the L2 outside the 

school, it is critical for teachers to understand the process by 

which the L2 should be taught. The L1 should be utilized as a 

support in order to ensure understanding and learning. 

 

Ruth says: 

“Some teachers tend to avoid using Kurdish and 

employ the English-Only policy. They think that 

they are helping the students by forcing the 

foreign language. I think this method is harmful 

because lower-level students will suffer the most. 

Students at such ages are sensitive and 

narrowing down their ways may induce a 

helpless environment in which the teacher may 

kill the students’ enthusiasm to learn. We need to 

be careful in representing ourselves because we 

may appear deleterious which is not the 

impression we want our students to have.” 

 

Ruth also disagrees with the notion of implementing the 

English-Only policy and ignoring the use of Kurdish language 

in intermediate English classrooms. She claims that imposing 

the foreign language may hurt the students’ feelings and 

obliterate their eagerness and passion to learn English. 

Additionally, the rigorous usage of only one language may 

obviate the students from interacting with each other as well as 

the teacher. According to Hiroko, Miho & Mahoney (2004), 

“Many Japanese students express their unwillingness to 

participate in an English-Only class and they prefer that their 

teachers use Japanese in their English classrooms when 

needed” (p. 486). 

 

Latricia says: 

“There are two sides to every coin. In my 

opinion, maximizing the use of the foreign 

language has the advantage of students being 

directly exposed to English, and they are pushed 

to acquire the language since it will be a direct 

need to their accomplishments. However, the 

negative effect would be on students who are still 

building their English basics. It would affect 

those students, and, in many ways, I have noticed 

that they will become hopeless and will lose their 

interest in the subject.” 

 

Latricia partially agrees with the concept of employing the 

English-Only policy in intermediate English classrooms. She 

believes that students’ direct exposure to the foreign language 

will help them develop and improve the language skills more 

rapidly and effectively. According to Glazer et al. (2017), 

English language acquisition has become an enlightening 

priority in today’s worldwide community; hence, it is vitally 

important for anyone to learn the English language properly. 

Young L2 learners have to acquire academic English to interact 

in an English conversation whether in or out of school. Latricia, 

on the other hand, believes that lower-level students may lose 

their enthusiasm, become desperate, and discontinue their 

schooling if the L1 is utterly ignored. 

 

Jennifer says: 

“I have personally seen benefits in using the L1 

while teaching English, and this policy cannot be 

applied at the intermediate level. Many of my 

students struggled to generate sentences. They 

misused certain words because they didn't know 

their meanings in English, and I had to clarify. 

We should make the students aware of what 

certain words imply, especially when the 

sentence has an idiomatic feature exclusive to 

English. After all, the teacher is making the 

learning journey easier and more comfortable.” 

 

Jennifer is also in opposition to the idea of applying the 

English-Only policy. She emphasizes that it is futile and 

ineffective to entirely ignore the L1 because some students at 

the intermediate level are unable to formulate sentences. She 



Journal of University of Human Development (JUHD)         123 

JUHD  |  e-ISSN: 2411-7765  |   p-ISSN: 2411-7757  |  doi: http://dx.doi.org/10.21928/juhd.v7n3y2021.pp115-126 

adds that the teacher should not be reluctant to elucidate certain 

idiomatic expressions in their L1. Teaching a language should 

be adjusted to the needs of the students. Ortego (1973) states, 

“The innovative approach attempts to adjust the curriculum to 

the students. It starts out with the students at whatever place 

they are on the learning ladder and adjusts the curriculum to the 

interest or learning level which the students demonstrate” (p. 

118). 

 

Kenneth says: 

“I think many students will struggle with 

expressing themselves in English if this policy is 

applied at intermediate schools. We need to 

remember that not every student at this 

particular level is an advanced speaker, and 

such policy might be a pressure that they cannot 

handle. Making students feel insecure or doubt 

their capabilities is not the way we encourage 

our learners. It is also vital to use L1 to clarify 

exam instructions and make sure everyone has 

understood the requirements.” 

 

Kenneth is not supportive of employing the English-Only 

policy in intermediate English classrooms. He believes that 

some students’ language abilities are not sophisticated at this 

particular level, and they may not be able to communicate and 

articulate utterances effortlessly. Therefore, students may feel 

anxious and vulnerable. He adds that utilizing the L1 is 

beneficial in elucidating exam questions and directions. A study 

was conducted by Auerbach (1993) on the notion of utilizing 

the English-Only policy, and she wanted to ascertain if such 

movement can be exploited or avoided. She claims that the 

teachers can eventually determine whether they should employ 

or avoid the L1 use. Hence, the teachers are the ones who 

advise, guide, advocate, and support their students since every 

classroom is unique and different. She suggests some 

justifications for employing the L1 in English classrooms: 

 

 Utilizing the L1 minimizes and lessens barriers to 

learn English and builds a strong relationship between 

teachers and learners. 

 The use of L1 encourages the students to vigorously 

participate in class and develop their self-confidence. 

 It is noticed that teachers who allow their students to 

use their L1 had acquired English more rapidly than 

those who employ the English-Only policy in their 

classrooms. 

 

The findings of this research revealed that all the (10) 

teachers participating in this case study acknowledge that the 

L1 (Kurdish) should be employed in intermediate English 

classrooms in some situations to serve certain pedagogical 

functions, such as explaining syntactical items, conducting 

class management, giving directions, introducing new phrases, 

clarifying idiomatic expressions, maintaining discipline, 

organizing activities, assessing students’ comprehension, and 

elucidating exam instructions. Likewise, teachers’ choice of 

pedagogical functions might be influenced by their attitudes 

towards students’ personalities, classroom settings, number of 

students per class, and institutional practices. Nevertheless, 

some participants claim that the excessive use of the L1 might 

hinder and hamper the students’ abilities and adversely impact 

their progress. 

Concerning the second research question, (8) out of (10) 

participants in this case study indicated that ignoring or 

prohibiting the use of Kurdish language and implementing the 

English-Only policy in intermediate English classrooms will 

certainly do more damage which adversely influence the 

students’ language proficiency, confidence, and development. 

Nonetheless, (2) out of (10) participants, to some extent, agree 

with implementation of the English-Only policy. They asserted 

that students’ direct exposure to the foreign language will help 

them enhance their listening and speaking skills swiftly. 

According to Huang (2009), English-Only education improves 

students’ vocabulary and listening proficiency. Students also 

develop more confidence when they are required to express 

themselves in spoken English. However, it is predictable that 

students may confront nervousness, tension, and stress from 

other classmates. 

The essential themes arising from the analysis of this 

research are consistent with aforementioned relevant studies in 

this field. The participants acknowledged that they should be 

considerate and thoughtful towards the students since most of 

them do not have sufficient exposure to English language and 

they may find it difficult to comprehend foreign concepts. 

Furthermore, the interviewees believe that the L1 use in English 

classrooms facilitates students’ understanding of ambiguous 

concepts, and this perspective supports the results of many 

studies discussed in the literature. De la Campa & Nassaji 

(2009), Lin (2013), and Macaro (2001) claim that L1 serves as 

a valuable cognitive tool which supports learners to 

comprehend the concepts and understand the world. 

The use of L1 also serves as a social tool to sustain the 

purpose of communication in EFL setting, and according to 

Vygotsky’s (1976) sociocultural theory, social interaction 

mediates cognitive development. He believes that learning is 

reflected by cultural artifacts such as language, and a strong 

rapport will be developed between students and the social world 

such as peers and teachers. Based on Vygotskian 

psycholinguistics, students use the L1 as a powerful tool for 

interacting in the inter-psychological and intra-psychological 

levels. Nonetheless, overuse of learners’ L1 prevents students’ 

input of English language. 

X. CONCLUSIONS, IMPLICATIONS, AND 

LIMITATIONS 

The overall findings of this study revealed that intermediate 

English language teachers in Kurdistan Region of Iraq support 

the use of the Kurdish language in their English classrooms in 

certain situations. The transcribed interview data indicated that, 

predominantly, all the teachers participating in this case study 

do believe in the effectiveness and importance of using the 

Kurdish language in intermediate English classrooms. On the 

other hand, since EFL learners are less exposed to the foreign 

language outside of the classroom, the interviewees believe that 

excluding the foreign language might hinder and slow down the 

learners’ progress in English and decrease their motivation to 

learn a new language. 
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Likewise, the findings of this research showed that there are 

many motives and reasons behind employing Kurdish in 

English classrooms, such as explaining grammatical rules, 

conducting classroom management, delivering messages, 

introducing new phrases, maintaining discipline, organizing 

activities, and elucidating exam instructions. The study also 

investigated whether the use of the first language helps EFL 

learners understand difficult concepts, such as clarifying 

idiomatic expressions, assessing comprehension, explaining 

abstract vocabulary, and giving directions. 

The participants perceived the positive role of L1 in their 

intermediate English classrooms, and they recognized the 

students’ L1 not only to enthuse the students to participate but 

also to enhance their English competence. Besides, most of the 

teachers in this study believe that the bilingualism approach can 

tremendously help the students develop their cognitive skills 

and build rapport with fellow students and teachers. In contrast, 

few teachers believe that the use of L1 in their classrooms 

precludes students’ input of English proficiency. In their 

perspectives, English language should be the medium of 

instruction because they think the L1 confines students’ ability 

to improve language skills competently. 

The students’ first language should only be utilized to help 

simplify interpersonal communications, improve language 

competence, and construct knowledge in English. By no means 

should L1 be awarded the same significance as English in the 

intermediate English classrooms. Foreign language teachers are 

expected to help their students benefit from their native 

language so as to accelerate the progression of English language 

learning. Research studies have proved that the L1 is not only 

an efficacious teaching method but also a valuable learning tool 

if pedagogical activities are well conceived. 

Additionally, students use the L1 to lessen any nervousness 

and insecurities that may arise from their inadequate language 

proficiency. Teachers usually use the L1 to scaffold and 

develop students’ knowledge including cultural, linguistic, and 

non-linguistic aspects. The proper amount of utilizing the L1 by 

teachers and students in English classrooms depends on 

students' proficiency levels, teaching purposes, classroom 

settings, and students’ needs. The first language may be used 

from basic to lower-intermediate levels on a decreasing scale 

to, gradually, reduce the use of the L1 and maximize the use of 

the foreign language. 

The pedagogical implications of the study signify that, to 

some extent, Kurdish language should be used in intermediate 

English classrooms to teach English pragmatics to Kurdish EFL 

learners. The findings of this study can help teachers adjust their 

teaching strategies and curriculum and also understand their 

students’ attitudes towards the use of the L1. Similarly, students 

may come to a better understanding of why they tend to use 

their first language in English classrooms. Moreover, the study 

suggests that the Ministry of Education in Kurdistan Region of 

Iraq should train the English language teachers and provide 

them with adequate resources to improve their competence in 

teaching English pragmatics. 

The results of this qualitative study should be limited to the 

sample of this research and cannot be generalized to different 

subjects since it focuses on a small number of teachers who 

teach English at intermediate schools. Therefore, further studies 

should be conducted with a larger number of Kurdish teachers 

and learners to examine the correlations between age and 

proficiency levels to offer more information on the use of the 

L1 in EFL context by featuring questionnaires, classroom 

observations, and interviews to find whether similar findings 

can be produced. 

Another further study could be carried out to examine 

university EFL teachers’ and students’ attitudes towards the use 

of the first language in their courses. Finally, students' first 

language is a tremendously powerful tool that should neither be 

ignored nor abandoned in English classrooms. It is essential for 

English language teachers to recognize the usefulness and 

fruitfulness of students' L1 and attempt to utilize it properly and 

positively. 

APPENDIX 

Teachers’ Interview Questions: 

1. What is your native language? 

2. How long have you been teaching English? 

3. Which levels have you been teaching? 

4. Do you teach at public or private school? 

5. How many students are enrolled in your class? 

6. Do you use Kurdish in your English class? If yes, in 

which situations? 

7. When do you think the code-switching is necessary? 

8. What are the advantages and disadvantages of using 

Kurdish in your English classroom? 

9. Many language scholars and academics think that the 

first language should be excluded from intermediate 

English classrooms. Do you agree? Why? 

10. What are the reasons that encourage you to use or 

avoid Kurdish in English classroom? 

11. Have you tried to apply the English-Only policy in 

your classroom? Why? 

12. How do your students react to the English-Only policy 

approach? 

13. Do you use the first or the foreign language when you 

manage classroom activities, give instructions, and 

maintain discipline? Why? 

14. What are other factors that make you feel about using 

Kurdish in your English classroom? 

15. If your students do not understand a subject, and they 

ask you for further explanations, would you prefer to 

explain it in Kurdish or English? Why? 
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Abstract— This research paper seeks to investigate the 

importance and impact of proficiency in English language, 

especially in contexts where English is a foreign language, in 

creating well-versed literary analyses produced by university 

students. This study theorizes that students who have not 

profoundly established proper proficiency in English and 

indispensable critical skills are most prone to demonstrate low-

grade analytical quality in their literary critical evaluations. The 

mainstream in the field of language teaching utilizes literature 

only as one of the potential learning aids that offer demanding 

decoding challenges to the students. The overall quality, however, 

of language proficiency across the students’ literary critical 

writings is less investigated, especially in contexts where English is 

a foreign language and specifically among the students who study 

at the Department of English at University of Human 

Development (UHD). The present study argues that different 

elements that shape language proficiency coalesce, in 

collaboration with developed literary and critical skills, in 

adequately written critical assessments of literary works. 

Moreover, Educational workers’, at English departments, 

foremost priority, based on their mission ─teaching either 

literature or language─ is, accordingly to hone students’ critical 

and language skills.  

Notwithstanding, the very title of the BA program in English 

language and literature predominantly considers the vital role of 

language proficiency. 

Index Terms— English language proficiency, literature, literary 

terminology, critical literary analyses, informed evaluation.  

I. INTRODUCTION 

This research offers new findings that redound to different 

educational stakeholders’ benefit, founding that having high 

levels of language proficiency is largely responsible for crafting 

flowing arguments in critical literary analyses. The growing 

influence of English as global language in contexts where 

English is a foreign language has created large demands for 

English language proficiency across a variety of different 

academic fields, especially English language and literature 

graduates. The latter can confidently use their language skills to 

secure future occupations in journalism, criticism, future 

studies, etc. Limitations in language proficiency can be 

irritating both for the instructors and the students because such 

limitations create impediments on the way of proper learning 

and creation as the final outcome of language programs. 

However, language proficiency demands for a recognition of 

the careful selection of the language structures and semantic 

fields. Language proficiency, coupled with analytical skills, 

helps effect sophisticated evaluation. In respect of this 

discussion, it is convenient to hypothesise that organic writing, 

for the purpose of its unity, requires an awareness of the 

structural rules and critical principles. An understanding of 

these facts rationalize the need for careful design of curricula, 

study material and life-changing learning-teaching approaches. 

Therefore, an understanding of the importance of language 

proficiency and its implications in crafting well-wrought 

analyses can, at large, help with seismic shifts in educational 

planning policies and facilitate the learning processes for the 

students. Lecturers will be advised to maintain high standards 

of proficiency at all levels; curriculum and syllabi designers 

will be guided on what to emphasize to harness students’ 

performance in writing analytical evaluations.  

This research assumes that students with better language 

proficiency are more able to produce sophisticated literary 

analysis. There are a number of courses (for example, literary 

criticism, a history of literary criticism, etc.) built into the BA 

programs in English language and literature. Moreover, the 

other literary subjects (i.e., poetry, novel, drama, etc.) provide 

real time opportunities for students to explore the literary texts 

with the hope of identifying underlying meanings through the 

lenses of critical approaches learned in criticism classes. The 

ability to understand, evaluate and appreciate texts from a range 

of literary and non-literary subjects is a target goal of almost 

any program that teaches literature. The nature of the inquiry 

integrates the qualitative and quantitative interpretations of the 

collected data. The implications can be available to the students 

and the lecturers as the following: first, the more able students, 

in terms of writing critical literary pieces, are the ones with 

better language proficiency; second, proficiency in English 

boosts students’ confidence and provides opportunities (as it 

can facilitate proficient understanding of texts) to develop 

insightful visions that aid students in locating, identifying, and 

evaluating the target words (Target words are most helpful in 

analyses that heavily build on textual elements to disclose the 
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hidden meanings, mood and tone of the texts.) in the texts they 

read as well as informing their choice of critical techniques, 

rhetorical patterns, expression of ideas and critical inquiries.  

For the purpose of inquiry, four sets of questions are written 

where the 1st , 2nd , 3rd, and 4th  sets concern, respectively, 

language proficiency, literary terminology, a written critical 

evaluation, and a questionnaire that seeks students’ critical and 

textual background information. 

II. LANGUAGE PROFICIENCY 

Immense bodies of research are incredibly increasing in the 

field of teaching English. Learning English is                                                                                                                                                                                                                                                                               

commoditized and teaching English can be a justified 

professional occupation DEY (2021, p. 2); in line with the rapid 

demands of learning shaped by the rapid world we live in, 

teaching methods, therefore, manifest extreme malleability to 

accommodate a variety of required levels of proficiency in 

English. In the very general terms and for the ease of 

understanding, dimensions of language proficiency can be 

explained as “one’s ability to use language for a variety of 

communicative purposes” Renandya, Hamied, and Nurkamto 

(2018). As such, language proficiency involves the learner’s 

communicative competence, knowledge of the language, and 

language skills (Harsch, 2016). Despite all the different 

approaches that conceptualise language proficiency, the 

Council of Europe, “since 2001,” has introduced a sophisticated 

framework “for language teaching, learning, and assessment” 

known as the Common European Framework of Reference” 

commonly referred to as CEFR with (A1, A2, B1, B2, C1, C2) 

as proficiency level descriptors (p. 252).  Moreover, theories of 

academic success and beliefs that fall back on strong 

implications of time and exposure to the language are woven 

around the subject of proficiency  National Academies of 

Sciences et al. (2017); more exposure and better proficiency 

also can catalyse the acquirement of target culture and traits 

Espenshade and Fu (1997). Moreover, proper proficiency in 

English is known to be among the elements that contribute to 

more academic success (Graham, 1987) as well as economic 

assimilation (McManus, Gould, & Welch, 1983). The 

mainstream is directed towards the discussions that amplify the 

importance of proficiency and promote proficiency boosters. 

The present study, however, substantiates the importance of 

signifying language proficiency in all the literary and non-

literary subjects offered in the undergraduate (BA) program 

with constantly keeping an eye on the target outcome─ the 

ability to understand, appreciate and evaluate oral or written 

texts across a variety of literary and non-literary genres. 

Language proficiency is set to be the ultimate goal of the 

language teaching programs. However, these goals might not 

be realised at all times.  The status factual realities about the 

condition of language proficiency levels inform the researchers 

that the language programs, especially the undergraduate BA 

programs, might suffer from sharp discrepancies between  the 

educational programmers’ defined goals that target language 

proficiency and the “realities” that barely inform students about 

the “stated acquisition goals” that are meant to help students 

attain higher levels of proficiency (Leaver & Campbell, 2014, 

p. 3).  

Language proficiency core components, according to 

(Richards, 2018), are indicated by the language users’ accuracy, 

fluency, complexity, appropriacy and capacity. Accuracy 

signifies the learner’s competence to use language correctly. 

This is indicated by learners’ correct use of grammar, 

pronunciation and vocabulary. Students’ productive skills draw 

heavily on accuracy component. Fluency shows the learners’ 

ability to maintain the fluent flow of expression of ideas, 

considering the learner’s ability to employ their linguistic 

competence and useful communication strategies to overcome 

breakdowns in communication. In view of the other productive 

skill ─writing─ it is appropriate to relate fluency to the matters 

of coherence, cohesion, semantic fields, punctuation, structure 

and style. This is the area that students mostly struggle in and 

the educators find challenging to invigorate in writing classes. 

Complexity implies the learners’ ability to incorporate wide 

ranges of vocabulary and complex grammatical structures. The 

demanding writing tasks at university level require the students 

to demonstrate versatility and dexterity in using complex 

language. Appropriacy addresses the ability of the learners to 

recognise the requirements of appropriate language use in 

different situations. It is marked by the learner’s ability of 

choosing appropriate lexical and structural choices. The last 

component on the list is capacity. It is basically an identification 

of the dimensions of language production: meaning, it is to 

know in what capacity (a revelation of the extents of 

expression) students should be developing their writings, 

considering the matters of register, word choice, and levels of 

insight they might choose to share with their readers. Students, 

thus, can choose to produce highly sophisticated writings which 

delve into their subject matters deeply or simply treat their 

subject matters lightly (ibid).  

What is known to the researchers as language proficiency 

idealises situations where all these components are developed 

in an equilibrium. One of the limitations of this study can be 

providing information about what areas of language skills are 

mostly developed in learners and what core components of 

fluency are more important for the curricula designers. It is very 

common to see students who speak better English than they 

write it. Learner types (e.g., visual, auditory, etc.) along with 

epistemological viewpoints, of the educators’, about language 

can all affect fluency. Limitations in language proficiency, the 

researchers of this study postulate, can make the students’ rate 

of progress slower. Moreover, even the instructors 

epistemological understanding of what language proficiency is 

can contribute “to their effectiveness– that is their ability to 

effectively perform in their role as language teachers” 

(Richards, 2017, p. 11).  

Proper and correct use of grammar is known to be one of the 

core components of language proficiency. However, the 

researchers of the present study suggest that grammar 

competence, which is mostly interpreted as language accuracy, 

be integrated into a more sophisticated writing program which 

recognizes a wider range of expectations. The politics of text 

production must be known to the students and needs to identify 
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and recognize sociolinguistic (appropriacy), generic 

(knowledge and ability to exploit known conventions of text 

production across a variety of genres), discourse (coherence and 

cohesion), and strategic (fluency and the ability to eliminate 

obstacles on the way of effective communication) competences.  

III. CRITICAL LITERARY ANALYSIS  

The ability to develop critical literary assessments is a result 

of extensive readings and developing critical thinking skills. 

Students, when writing analytical literary evaluations, are 

expected to practically employ their acquired critical skills as 

well as their knowledge of literary terminology and techniques 

to understand, interpret and evaluate literary texts. A 

knowledge of literary schools and criticism alongside with 

honing critical skills can substantially boost students’ 

confidence and extensively help with writing of well-organized 

analytical essays.  

Criticism is famously defined by Arnold in Arnold and Pater 

(1895) as “a disinterested endeavour to learn and propagate the 

best that is known and thought in the world” (p. 81). The term 

is contemporarily used to imply the application of “the methods 

of literary analysis and close readings” to explore texts with the 

hope of increasing our understandings of texts and their hidden 

meanings (Kusch, 2016, p. 96). Personal pursuits and ambitions 

have given way to more evidence-based arguments that offer 

different ways of critical readings of texts.  Undergraduate BA 

students at UHD deal with a variety of literary texts and are 

trained to construct interpretations of texts. Therefore, texts are 

the primary focus. The politics of how texts are produced 

should be known to the students; an understanding of the textual 

mechanisms has to be firmly established. In view of this, 

criticism is suggested to “dissociate art from mystery and 

concern itself with how literary texts actually worked” 

(Eagleton, 2008, p. 2). There are studies that examine the 

methods through which readers create significant meanings that 

emanate from their initial responses to the texts (Earthman, 

1992). On the contrary, there are studies that refute 

understanding of texts through mere evaluation of 

“propositional” and “inferential” processes and, therefore, 

incorporate “stylistic features” which through 

“defamilirisation” draw on readers’ “feelings” (Miall & 

Kuiken, 1994, p. 373). The list of questions for literary critics 

is always growing. However, for practical matters of analysis, 

it is a requirement for the students who study English language 

and literature for their BAs to have developed a sophisticated 

knowledge of literary theories and critical skills that serve as 

fundamental analytical toolkits in literary evaluations. Some of 

the most influential critical literary approaches include (not 

necessarily limited to) new criticism, structuralism, stylistics, 

reader-response, language-based, and critical literacy.  

Pre-critical responses refer to the analytical writings students 

produce before they are exposed to literary theories. But this 

might not hold true in our times, for we are dealing with mass-

educated students who have already shaped idiosyncratic 

preferences and tastes. Media and social networks scaffold 

different ways of thinking. However, students need not to 

idealise this view of having developed patterns of critical 

judgments, rejoicing in self-satisfactory viewpoints about texts 

and critical assessments.  Critical responses to literature require 

students to discern the potential meanings and structures within 

texts.  

Curriculum designers, students and lecturers need to have a 

number of considerations. Critical approaches are optimized for 

offering possible explorations of meaning and understanding. 

Only teaching them to curriculum within time limits can be 

counterproductive. The objectives need to include the study of 

approaches in relation to literary texts. Students need to 

understand how and why texts are produced. Regardless of the 

foci of literary approaches, students need to learn how to 

explore texts. There are classes where the lecturers provide 

loads of biographical, philosophical, and moral information 

which, by the end of the class, students never get a chance to 

come to grips with the text itself. (Guerin et al., 2005). The 

present study suggest that students, in contexts where English 

is a foreign language, need to develop two themes at the same 

time: language proficiency and skills for literary analysis. 

Critical skills have to be developed to understand the texts. 

Works of art will be more meaningful to the wiser people (p. 

21). A prior knowledge of the elements, from a technical 

standpoint, includes narrative devise, character, rhetorical 

patterns, word choice, etc. (p.33).  

New criticism, for example, disregards the biographical and 

philosophical information that concerns the biographical 

approaches and takes the text as the source of generating 

intrinsic textual value (Ransom, 1971). The purpose in here is 

not to promote certain approaches and refute the others. 

Students can of course choose to analyse the literary texts 

according to the approaches that best suit their purpose of 

reading. For example, they can manage to approach their text 

from psychological approach which regards literature as a 

means to express authors’ ideas and feelings.  Alternatively, 

students can employ reader-response critical approach for their 

reading evaluations. This approach assumes reading to be an 

experience of a combination of a process in the readers’ mind 

and the features (i.e., narrators, plot, characters, etc.) of the text. 

Meaning is thus made in a complex interaction. It is basically a 

movement away from the approaches that are based on the 

assumptions that universal patterns and qualities exist in works 

of art and that close readings of texts can disclose such 

patterns─ structuralism. (Bertens, 2017), (Eagleton, 2008) and 

(Wood & Lodge, 2014).  

This study thus pinpoints training students in the ways of 

doing literary analysis in practice and offers a working 

framework to create a toolbox for literary analysis is offered in 

the following:   

Students need to master some technical vocabulary: text, 

author, discourse analysis, discourse, textual patterns, rhetorical 

patterns, etc. They also need to employ those terms in practice 

when asked to write critical literary analysis.  

Students are encouraged to develop awareness of the 

existence of writing principles and acquire these skills to both 
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recognize and utilize them, respectively, in their reading and 

writing exercises. Students will, therefore, through reflecting on 

the ways writers craft their pieces, gain a recognition of their 

own careful choices and structures in writing. All of these will 

coalesce in analytical writings. 

Language proficiency is already established as a prominent 

component in this paper. However, its implications are very 

important. University students are required to employ their 

knowledge of the parts of speech, grammar, punctuation, word 

choice, coherence and cohesion in their acts of reading. 

Moreover, students need to learn that any critical writing they 

produce has to back up arguments by providing quotations from 

the text. Finally, the students need to develop skills that help 

them analyse literary texts. That is, they need to identify the 

bigger meaning of the text (theme) first and use the elements 

from the text to help build their arguments. The arguments have 

to be focused and well-versed. 

IV.  OBJECTIVES 

A. investigating the relationship between language 

proficiency and the quality of analytical writings produced by 

the BA students who study English language and literature,  

B. identifying the problems that impede acquiring higher 

levels of English language proficiency among students in the 

Department of English at UHD 

V. RESEARCH QUESTIONS 

1. How can language proficiency harness students’ ability to 

create sophisticated literary analysis? 

2. What strategies can be employed by the curriculum 

designers, and the instructors to help students acquire better 

language proficiency? 

VI. METHODS  

The study design in this research works from an analytical 

framework which treats language proficiency as a determining 

variable in the target outcome of creating quality critical 

analyses in literary studies. In fact, this research tests the 

formulated hypothesis ─there is a causal relationship between 

students’ language proficiency, in contexts where English is a 

foreign language, and the quality of their critical literary 

analysis─ through a prospective study design. Although an 

observational study could seemingly serve the purpose of this 

study, it is difficult to create a natural link between the two 

variables of language proficiency and the quality of literary 

critical analysis. This is because students, despite equal number 

of hours of exposure to English language, at least on campus, 

have developed proficiency at different rates.  

One limitation though concerns the interventional 

limitations, for the scope of the present study allows for a small 

scale experimentation with a limited number of participants. 

The researchers have written four sets of questions to gather 

required data for the purpose of inquiry. The first set, a total 

number of 44 questions, tests students’ knowledge of English 

language with a strong focus on the following areas: proper 

tense use, word choice, punctuation, inference, coherence and 

cohesion (considering cataphoric, anaphoric and epiphoric 

references), subject-verb agreement, transitional adverbs, 

connectives, conjunctions, pronouns (relative, personal, etc.), 

paragraph development (addition of statements for coherence 

and emphasis, logical inferences, deduction) and data 

interpretation. The second set of questions, a total number of 

22, test students’ knowledge of literary schools, terminology 

and techniques (textual elements, simile, metaphor, alliteration, 

tone, mood, etc.) across a variety of literary genres (poetry, 

fiction and drama) in practice. The third type are the literary 

analysis questions, 3 questions: An excerpt from Ernest 

Hemingway’s The Old Man and the Sea is given to the students 

to write a critical analysis on. Students are encouraged to use 

the words from the text to support their answers, and finally 

show the steps of writing their analysis. The fourth and the final 

set of questions is a questionnaire, 11 questions, that documents 

UHD students’ views about their knowledge of literary schools, 

toolkits for textual analysis, the relationship between their 

English language proficiency and their confidence, as well as 

the challenges of writing critical evaluations on literary texts.  

The first three sets of questions are sent as email attachments 

to students and they have emailed the answers back via emails. 

The answers are numerically valued so that the percentages are 

achieved. The questionnaire is created using google forms 

(https://www.google.com/forms/about/). The results of the 

questionnaire are readily turned into percentages shown on pie 

charts.  

The results of the first (language questions), two (literary 

questions) and the fourth (the questionnaire) sets of questions 

will be analysed descriptively; the results of the third set of 

questions (critical literary evaluation) will be analysed 

qualitatively through the content analysis lens. Finally, 

grounded theory will be used to account for the quality of 

literary analysis in relation to the language proficiency variable.  

A descriptive study design working from a retrospective 

framework had to, perforce, resort to a draw-back design for 

data collection and analysis procedures. In this scenario, the 

researchers had to interpret the language proficiency variables 

in the analytical writing samples based on the students’ grade 

results in the language courses they have already taken in the 

previous semesters. The results, then, could not reliably show 

the overall quality of language proficiency in the critical 

writings. 

The rationale behind choosing the participants ─semester 6th 

and 8th students who study for the BA degrees at the 

Department of English at UHD─ is that these students have had 

language courses in the previous semester and, by far, are 

expected to show advanced levels of language proficiency. 

Moreover, these students have been exposed, in the literary 

classes, to the art of literary analysis across a number of courses 

ranging from Introduction to Literature, all way through drama 

and poetry to fiction. In addition, the researchers, based on the 

fact that courses in literary theory and criticism are offered in 

the last semester, and through their choice of semester 6 and 8 

students, seek to understand the differences in students’ critical 
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outcomes (the critical writings) based on their academic 

semesters. It is indeed to investigate the differences exposure to 

literary criticism can make in the writing of critical evaluations. 

The researchers have also chosen students from all the grade 

descriptors on UHD’s defined table of academic grading 

system. Thus, inclusion of struggling, medium ability and high 

ability students. This helps to understand the relationship 

between language proficiency and the quality of critical 

analyses in light of valid ability in students’ performance.  

VII. RESULTS AND DISCUSSION 

A number of 20 participants responded to the first two sets 

of questions (language and literary): 10 are semester 6 and 10 

are semester 8 students. The questionnaire (the fourth set of 

questions), was replied by 32 students. The students are 

currently studying for their BA degrees at the Department of 

English at UHD.   

 
TABLE 1 

UHD’S LETTER AND NUMERICAL GRADING SYSTEM. 

Letter grading Numerical grading 

AA 90-100 

BA 85-89 

BB 80-84 

CB 75-79 

CC 70-74 

DC 60-69 

DD 50-59 

 
TABLE 2 

 SEMESTER 6 STUDENTS’ PERFORMANCE IN THE LANGUAGE TEST. 

Letter 

grading 

Numerical 

grading 
Sex 

Number of 

participants 

Results mean 

average in 

percentage 

AA 90-100 M, F 2 75% 

BA 85-89 M, F 2 52% 

BB 80-84 M, F 2 60% 

CB 75-79 M, F 1 60% 

CC 70-74 M, F 2 57% 

DC 60-69 F 1 48% 

DD 50-59 M, F 1 36% 

 

With regard to language proficiency as the main variable in 

the research questions researchers present the findings for 

semester 6 students as the following:  

The students with better academic records showed better 

performance in language tests. This accords to the importance 

of proficiency and academic success (Graham, 1987). 

According to table 2, students who had previously obtained 

better SGPAs (semester grade point average) during the past 

semesters showed better performance in the language test. 

Moreover, Table 3 shows semester 6 students’ performance 

in the literary test. Students who had better academic records 

showed better performance in the literary test.  

 

 

 

 

TABLE 3 

 SEMESTER 6 STUDENTS’ PERFORMANCE IN THE LITERARY TEST. 

Letter 

grading 

Numerical 

grading 
Sex 

Number of 

participants 

Results mean 

average in 

percentage 

AA 90-100 M, F 2 72% 

BA 85-89 M, F 2 72% 

BB 80-84 M, F 2 60% 

CB 75-79 M, F 1 58% 

CC 70-74 M, F 2 59% 

DC 60-69 F 1 57% 

DD 50-59 M, F 1 40% 

 

In the following, semester 8 students’ performances in the 

language and literary tests are presented. Semester 8 students 

are about to graduate. They have been studying literary 

criticism too. Researchers’ tentative estimations theorized that 

the 8th semester students might show better performance 

throughout.  

In terms of language performance, according to Table 4, 

semester 8 students showed no better performance than 

semester 6 students. They were almost on the same line. It is 

probably because semester 6 students have recently finished 

their language courses and could have better memories of the 

grammar and writing lessons. It is also a significant indication 

of what (Leaver & Campbell, 2014) state about the discrepancy 

between the educational defined goals and the reality of 

proficiency levels. 

 
TABLE 4 

SEMESTER 8 STUDENTS’ PERFORMANCE IN THE LANGUAGE TEST. 

Letter 

grading 

Numerical 

grading 
Sex 

Number of 

participants 

Results mean 

average in 

percentage 

AA 90-100 M, F 2 65% 

BA 85-89 M, F 2 50% 

BB 80-84 M, F 2 51% 

CB 75-79 M, F 1 58% 

CC 70-74 M, F 2 59% 

DC 60-69 F 1 45% 

DD 50-59 M, F 1 41% 

 

In view of the research questions, semester 8 students have 

shown a better performance in questions that demand in-depth 

literary analysis. 

 
TABLE 5 

SEMESTER 8 STUDENTS’ PERFORMANCE IN THE LITERARY TEST. 

Letter 

grading 

Numerical 

grading 
Sex 

Number of 

participants 

Results mean 

average in 

percentage 

AA 90-100 M, F 2 75% 

BA 85-89 M, F 2 72% 

BB 80-84 M, F 2 77% 

CB 75-79 M, F 1 60% 

CC 70-74 M, F 2 60% 

DC 60-69 F 1 59% 

DD 50-59 M, F 1 40% 
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A number of 10 students have responded to the third sets of 

questions: the analytical writing. The answers are written by 4 

semester (6 students) and 6 semester (8 students).  

The answers written by semester 6 students demonstrate 

random uses of literary techniques. The answers do not 

demonstrate the choice of any specific literary theory. The 

students’ responses are mostly devoid of extrinsic elements and 

they mostly have focused on the internal textual elements. 

On the other hands, the analytical responses produced by the 

8 semester students have the names of the literary schools 

among them, for example, formalism. Moreover, the writings 

produced by students with better academic records and better 

language proficiency show better flow of arguments in the 

writing process.  

 
TABLE 6 

 RESPONDENTS TO THE ANALYTICAL QUESTIONS. 

# Rank Semester Gender 

1 AA 6 F 

2 AA 6 F 

3 BA 6 M 

4 DC 6 F 

5 AA 8 M 

6 BA 8 M 

7 BB 8 F 

8 CB 8 F 

8 CC 8 M 

9 DC 8 M 

 

32 student participants (65.6 % female and 34.4% male students 

of which 56.3% are semester 8 and 43.7% are semester 6) 

responded to the questionnaire.  

 

 

The respondents generally (59.4%) feel comfortable when 

dealing with texts (literary or non-literary). The majority of the 

respondents (more than 94%) posit that having better language 

skills could make them feel more confident when analysing 

literary texts. More than 80% of the students wish only the 

courses that target language proficiency could be offered in the 

early semester. Moreover, more than 84% of the students find 

it difficult to write criticism on poetry, fiction and drama, while 

65.6% state that they mostly read about literary criticism and 

literary terminology, and do not know how to use them in 

practice. However, more than 81% of the students state that they 

have no idea about the terms ethos, logos, pathos, and Kairos 

(Modes of persuasion introduced in Aristotle’s Rhetoric.) that 

help students formulate ideas about theme, motifs, points of 

view, modes of address and rhetorical patterns. On the other 

hand, more than 85% of the students claim that they know the 

definitions of some of the literary schools (i.e., new criticism, 

structuralism, stylistics, reader-response, language based, and 

critical literacy) and 79.1% state that they know about textual 

criticism and what they should be looking for in texts when 

analysing them. More than 71% of the respondents imply that 

they know about the competences that concern language and 

language use. Half of the students have no idea about the 

rhetorical patterns and PEE and SQuEE (PEE and SQuEE are 

mnemonics to help students form hypotheses, make claims, 

provide examples from the texts and explain the effects created 

by the writers.)  

Technics. Surprisingly, majority of the students, more than 

91%, believe that they can write a poem or create a scene for a 

play.  

Primary findings show that semester 6 students, on a par, 

demonstrated better performance in language proficiency test. 

Moreover, no significant difference was found in between 

semester 6 and students’ performances in the literary test. 

Students with better academic records showed better 

performance, except for very few discrepancies, and showed 

better initiative to respond to the last question. Generally, 

students with better academic records and better performance 

in the language test were the ablest in dealing with the 

requirements of the critical writing parts.  

The students mostly faced challenges when dealing with 

demanding questions in the language test: coherence, word 

choice, cohesion, punctuation, and questions about style and 

execution of ideas.  

Secondary findings include the insignificance of 

differentiations based on sex (male or female). Students with 

lower academic records did not take the initiative to write the 

critical response.   

CONCLUSION 

The findings of this study show the impact of language 

proficiency on the overall quality of the critical writings across 

students’ responses. The findings show that language 

proficiency is not very much emphasised, for semester 6 

students were shown to have a better performance in the 

language test. Moreover, in view of the literary tests, the 

students from the two semesters (6 and 8) were almost on the 

same line with students from the BA and BB batches proving 

to show better performance.  
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In view of language proficiency, students were shown to 

perform almost on same lines. The researchers postulate that the 

students are offered language courses in the early semesters. 

Given the quality of the writings and the language test results, 

we can theorise that students have passive linguistic 

competence (knowledge of language). Therefore, when asked 

to produce texts, especially the ones that require critical 

thinking and the applications of certain textual techniques in 

writings, students show lower levels of proficiency. Moreover, 

students do not fully engage their potential discourse, generic, 

and strategic competencies when they most need them in their 

writings. Therefore, a discrepancy between students’ 

performances in multiple choice questions and the way they 

structure their writing styles is visibly understood as passive 

accumulation of knowledge.  

This study, through its methodology, has presented a novel 

way of looking at the relationship between language 

proficiency and the quality of analytical writings. A knowledge 

of literary terms and their application in literary analyses proves 

to be important in students’ evaluations.  

The researchers have observed that students show little to no 

use of the literary techniques and terminologies in their 

writings. For example, they do not specify words in the text to 

show the significance of the writer’s choice of word. Students’ 

writings, despite claims made in the questionnaire about 

knowing the literary theories and textual elements, show that 

they significantly fail to demonstrate specific elements. It is 

also very important to know that students have a passive 

knowledge of the literary elements and can only identify them 

when they have been given choices that describe the 

possibilities of the occurrence of the literary elements. 

Therefore, students’ writings bear little proof of active 

involvement in textual interpretations. Even the very few 

students, a number of 2 from the 8th semester students, who state 

the literary theories as backbone frameworks to their writings, 

fail to employ the principles of the theories in practice.  

These can lead us to one important conclusion about the 

students’ knowledge of literary techniques and their application 

in practice. Students read literary theories in the criticism 

classes and the theories, later on, reside in vague memories in 

the students’ minds. This calls for a serious reconsideration of 

the ways literary theories and techniques are taught. Very few 

students were shown to produce critical literary evaluations to 

some acceptable degrees. Students from the two different levels 

were shown to produce personal responses mostly.  Students in 

their responses have made general claims (e.g., “the writer was 

very emotional when writing this passage”) or use the technical 

terms wrongly in relation to the textual elements (e.g., 

“Hemingway, portrays the story with a simple and depressing 

tone that depicts the characters and sets the mood for the plot in 

The Old Man and the Sea.”). Some of the writings refer to the 

simplicity of the words (e.g., “The story includes many simple 

words and expressions; that is why it doesn’t require you to 

examine all the words.”); however, they fail to recognise the 

importance of lexical choices made by the writer. Students’ 

responses emanate mostly from their initial responses to the text 

they read. This complies with previous reports in the literature 

that show students to be widely relying on their initial responses 

to texts (Earthman, 1992). Students’ responses bear proof to the 

emotional dimensions effected by the text (e.g., “sad” is used to 

talk about the tone; “the poor [the old man] is powerful”) which 

complies with the elements the writers employ to affect the 

“feelings” of the reader (Miall & Kuiken, 1994). 

With all of these in view, the researchers recommend that the 

policy makers who are responsible for the fashioning of the 

curricula need to consider the fact that English is a foreign 

language in Kurdistan and students at all levels of their studies 

in the undergraduate BA program in English language and 

literature need constant practice and exposure to the target 

language: English. Students need to be constantly reminded of 

the need for proficiency in their academic endeavour. More 

language courses need to be built into the structure of the 

undergraduate BA programs in English language and literature 

in Kurdistan and contexts where English is a foreign language 

to provide students with opportunities to put their linguistic 

competence in practice. Proficiency in writing has to be stressed 

all the times. Moreover, the literary classes have to first build a 

strong foundation of text, textual elements and politics of 

creating texts. Readers need to read from a variety of reading 

materials across different literary genres to develop proper 

analytical skills that mostly rely on the textual elements found 

in the texts.  

Future research can launch investigations in the nature of the 

relationship between language proficiency and the quality of 

analytical writings through long term interventions. This has to 

be facilitated by long-term observation and provision of 

language and critical material.   

A concerning issue would be that professors of literature 

could probably take language proficiency for granted and focus 

on teaching the literary material mostly, for the common 

assumption is that matriculated students show satisfactory 

proficiency levels. On the contrary, students face challenges 

when asked to create analytical pieces. One underlying fact is 

their inability to express their ideas proficiently. A critique 

could be, therefore, directed towards the structure of the BA 

program (The researchers are informed, however, that the BA 

program in English language and literature offered at UHD 

follows the rules and regulations of the Ministry of Higher 

Education and that the program entry requirements include 

acceptable levels of proficiency in English language.) in 

English: literary subjects are offered in the early semesters 

along with the courses that span the different language skills. 
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